251

Subjetividade, crise e educacao ambiental’

Marlécio Maknamara

Professor Assistente da Universidade Federal de Sergipe.
Mestre em Educacédo pela Universidade Federal da
Paraiba. Doutorando do Programa de Pos-Graduagéo em
Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais.

End.: R. Geraldo Parreiras, 360, Trevo. Belo Horizonte,
MG. CEP: 31545-220.

E-mail: marlecio@ufmg.br

Miguel Mahfoud

Professor Associado da Universidade Federal de Minas
Gerais. Doutor em Psicologia Social pela Universidade de
Sao Paulo. Coordenador do Laboratério de Anélise de
Processos em Subijetividade (LAPS) da UFMG.

End.: R. Cénsul Robert Levy, 957, Sdo Bento. Belo
Horizonte, MG. CEP: 30350-710.

E-mail: mmahfoud@fafich.ufmg.br

Resumo

No ambito das discussées realizadas sobre as possibilidades de
efetivacdo de intervencbes pedagdgicas mais criticas, emancipatorias
e criativas sobre a problematica ambiental, a subjetividade desponta
como categoria central para um redimensionamento do lugar
que o sujeito tem ocupado no campo da Educacdo Ambiental.
Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo discutir a
questao da subjetividade do educador ambiental como abertura
a totalidade do ser. Partindo de uma visdo fenomenoldgica acerca
da subjetividade, argumenta que a percepg¢do do sujeito como
elemento da totalidade do ser é condicdo primordial para a pratica
de educadores ambientais interessados em superar aquilo que é
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denominado crise ambiental. Apresenta e problematiza algumas
explicacbes recorrentes acerca das possiveis origens e causas
de tal crise. Identifica possibilidades de vivéncia da subjetividade
em torno das diferentes formas a partir das quais ela é entendida
na contemporaneidade. Questiona a idéia de que vivenciamos
uma crise ambiental vinculando essa discusséo a necessidade de
problematizacdo da subjetividade dos educadores ambientais e
de alguns reflexos que isso traz para suas praticas pedagogicas.
Conclui pela necessidade de valorizagcdo da subjetividade de forma
que os diferentes sujeitos da Educacdo Ambiental sintam-se co-
autores de vivéncias restauradoras dos encontros de cada um
consigo, com o outro e com o todo.

Palavras-chave: fenomenologia, totalidade, subjetividade, educacédo
ambiental.

Abstract

Subjectivity emerges as a central topic to the subject’s replacement
in Environmental Education field, in the context of discussions about
possibilities to turn concrete critical, emancipatory and creative
pedagogical practices about environmental problems. In this way,
this article aims at discussing environmental educators’ subjectivity
like an accessibility to the totality. Starting from a phenomenological
vision about subjectivity, it argues that perceiving subject as an
element of totality is a primordial condition to the practice of
environmental educators interested in overreaching what is called
environmental crisis. It presents and takes as a problem some
reiterative explanations about possible origins and reasons to this
crisis. Identifies possibilities about life experience in subjectivity
around different ways in which subjectivity is understood in
nowadays. Inquiries the idea that we have had life experience in
an environmental crisis, binding this discussion to the necessity of
reflections about environmental educators’ subjectivity and some
consequences over their pedagogical practices. It concludes on
the necessity of giving to subjectivity a value in order that the
different persons in Environmental Education can get a feeling of
being partners in life experiences that replace their meetings with
themselves, the others and the totality.

Keywords: phenomenology, totality, subjectivity, environmental
education.
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Introducao

Em ocasi&o anterior, um dos autores deste trabalho discutiu
as possibilidades de efetivacdo de uma Educacgéo para a Paz em
escolas publicas, a partir de um curso de extensao onde se pode in-
teragir com professoras do Ensino Fundamental no sertdo alagoano?.
Naquela ocasido, interessava desencadear um processo de refle-
xao desejando que tais professoras passassem a (re)estruturar suas
praticas pedagdgicas, orientando seu trabalho segundo os pressu-
postos da Educacgéo para a Paz e da Educagcao Ambiental.

Os movimentos ambientalistas e algumas praticas educa-
tivas a eles associadas tém sido identificados como atividades
sociais exemplares na busca de efetivacdo da Educacéo para a
Paz. De acordo com Reigota (1998, p. 10), a Educagdo Ambiental
(EA) “deve ser entendida como educacao politica, no sentido de
que ela reivindica e prepara os cidadaos para exigir justica social,
cidadania nacional e planetaria, autogestao e ética nas relagdes
sociais € com a natureza”. Valendo-se desse conceito, o presente
trabalho entende que a EA néao trata apenas dos aspectos naturais
de um ambiente, mas também das relagdes de interdependéncia
do homem com tais elementos e dos homens entre si.

Nesse sentido, parecia muito bem “resolvida” a questdo de
que nenhuma pratica® de Educacdo Ambiental deveria prescindir
da construcéo de valores, atitudes e comportamentos relativos ao
relacionamento harmonioso do ser humano consigo mesmo, com
seus pares e com o restante da natureza. Chega-se a afirmar que
“ninguém estara realmente apto a cuidar do meio ambiente se nao
conhecer a si préprio, de forma que esteja em paz consigo e com
0s outros seres vivos, incluindo o ser humano” (Silva Cunha, 2006,
p. 160). Ainda concordando com tal afirmacéo, aqui se quer, no
entanto, amplia-la.

A ampliacdo que aqui se deseja realizar vai no sentido de
tentar significar, numa perspectiva fenomenolégica, esse “conhe-
cer a si proprio” como uma vivéncia permanente da totalidade
inerente a existéncia de cada um. Dito de outra maneira, a “paz
consigo” seria consequéncia de uma abertura a totalidade do ser,
de uma percepgao* profunda de nés mesmos. Assim, o argumen-
to desenvolvido neste trabalho € o de que a percepgéo de nossa

RevisTA MAL-ESTAR E SUBJETIMVIDADE — FoRTALEZA — VoL. X — N° 1 —p. 251-275 — Mar/2009



254 MarLEcio Maknamara £ MiGUEL MaHFOUD

subjetividade como elemento da totalidade é condicao primordial
para a pratica de educadores ambientais interessados em superar
aquilo que entendemos como crise ambiental.

No intuito dessa argumentacao, inicia-se apresentando al-
gumas explicagdes recorrentes entre nés, educadores ambientais,
acerca das possiveis origens e causas do que se convencionou
denominar crise ambiental. Em seguida, sdo identificadas pos-
sibilidades de vivéncia de nossas subjetividades® em torno das
diferentes formas a partir das quais a subjetividade pode ser en-
tendida na contemporaneidade, em meio a tal crise. Por fim,
questiona-se a idéia de que vivenciamos uma crise ambiental vincu-
lando essa discussao a necessidade de problematizacdo também
da prépria subjetividade dos educadores ambientais e de alguns
reflexos que isso traz para suas praticas pedagdgicas.

Assim, considerando que esta breve apresentagdo ndo tem
a pretensdo de esgotar ou simplificar o assunto, tenta-se aqui con-
tribuir para discussdes que a posteriori venham problematizar as
relacOes entre subjetividade e praticas pedagogicas no campo da
Educacido Ambiental.

A crise ambiental na contemporaneidade: “crise”?

A linha predominante no pensamento contemporaneo, que
discute os fundamentos da crise ambiental da atualidade, volta-
se para a tradicao judaico-crista. A raiz intelectual e material de tal
crise estaria na visao linear de histéria consolidada pelo judaismo
e aprofundada pelo cristianismo, com a dissociacdo entre a hist6-
ria da humanidade e a histéria do cosmos (Soffiati, 2002).

Por sua vez, a idéia de estreitar relacao entre a tradicao ju-
daico-crista e a crise ambiental contemporanea tem sido criticada,
sobretudo, por correntes marxianas, as quais relacionam tal crise
a influéncia do sistema de mercado nas agdes do homem com o
restante da natureza (Cf. Cabral, 2000). Assim, ndo teria sido a re-
ligido, mas o surgimento da propriedade privada e a economia
monetaria do sistema capitalista os reais propulsores de tal crise.
No entanto, tais explicagdes marxianas tiveram de ser, no minimo,
reformuladas, diante da degradacéo ambiental a qual foi submeti-
da a ex-URSS, pais socialista (Silva Cunha, 2005).
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O que se costuma aceitar com maior consenso no campo da
EA é o entendimento de que a pretensa dissociacao entre nature-
za e ser humano possibilitou a sistematizacdo da idéia de controle
sobre a natureza, o que levaria ao dominio da natureza nao-hu-
mana pelo ser humano. E tal concepcéao fragmentaria de natureza
teria sido constituida com o advento da Ciéncia Moderna (Grtn,
2002; Santos, 1989).

Servem como referencial a producao cientifica subjacente
ao surgimento da Ciéncia Moderna o pensamento de Galileu Galilei
(1564-1642), Francis Bacon (1561-1626), René Descartes (1596-
1650) e Isaac Newton (1642-1727), sendo que Grln (2002, p. 71)
sintetiza a contribuicao cientifica destes afirmando que,

com Galileu, a busca da objetividade cientifica implicou
que a natureza perdesse suas qualidades sensiveis — a
cor, o sabor, o cheiro. Bacon promoveu uma concepg¢ao
utilitaria de ciéncia na qual a natureza é considerada ape-
nas quanto ao seu valor de uso. Descartes, por sua vez,
inaugurou uma perspectiva metodolodgica na qual a na-
tureza ndo € mais que um objeto a disposi¢do da razédo
humana. (...) A natureza € um objeto de estudo, passivo,
sem vida - eis o legado da epistemologia moderna.

A Ciéncia Moderna emerge tendo como grande referencial o
meétodo analitico sistematizado por Descartes, considerado o “pai
do racionalismo moderno”. Reduzindo os fenbmenos complexos as
suas partes constituintes, tal método levou a uma concepcao frag-
mentdria da natureza e do saber cientifico. A confianca depositada
no método cartesiano e, por conseguinte, na Ciéncia Moderna,
levaram o pensamento moderno a tomar a experiéncia fundamen-
tada cientificamente como Unico método e critério de verdade.

Visando a aplicacao das leis da fisica a todos os fendmenos
naturais como forma de entender, controlar e dominar a natureza,
este rigoroso determinismo aperfeicoa a concepcgao fragmenta-
ria de natureza, a qual passa a ser vista como uma maquina que
funciona de acordo com leis imutaveis. Assim, o carater sagrado
e organico da natureza é definitivamente extinto, a medida que
se impoe progressivamente o que Griin (2002) denomina de car-
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tesianismo e que Santos (1989) denomina de racionalizacao
instrumentalista da Ciéncia. A partir deste paradigma mecani-
cista as relagdes entre sociedade e natureza ocorrem através de
praticas antropocéntricas, utilitaristas e instrumentalistas.

Dessa forma, o paradigma mecanicista subjacente a Ciéncia
Moderna, influenciado pelo antropocentrismo, utilitarismo e ins-
trumentalismo, pressupde a natureza como um sistema mecéanico
capaz de ser controlado, manipulado e transformado, visando servir
exclusivamente aos designios do ser humano. Tal paradigma articu-
la-se as transformagdes econdmicas, sociais e politicas ocorridas
na Europa ente os séculos XV e XVIII, as quais terminaram por levar
a expansao da civilizagao ocidental a areas extra-européias.

Carvalho (1994) ressalta a dificuldade em identificar, entre o
paradigma mecanicista e o sistema capitalista, qual teve maior im-
portancia no desencadeamento da crise ambiental contemporanea,
dada a concomitancia de sua influéncia nas relagdes entre socie-
dade e natureza. Por sua vez, Griin (2002, p. 43) lembra que

o paradigma industrial capitalista jamais teria se susten-
tado, e mesmo iniciado sem que a natureza tivesse sido
completamente objetificada. (...) A objetificacdo da na-
tureza tornou-se condicao sine qua non da expansao
ilimitada da producéo material.

Antes de quaisquer outras analises, é preciso enfatizar que a
atual crise ambiental, por sua vez, tem uma origem eminentemente
antrdpica, ou seja, deve-se as atividades humanas inseridas, quer
no modo de producéo capitalista, quer no chamado socialismo.
Em outras palavras, a crise aqui referida, independente do modo
de producéo focalizado, retrata o antropocentrismo, o utilitarismo,
a instrumentalizagéo e a exploracao ilimitada, adotados como pres-
supostos norteadores da relacdo da sociedade com a natureza.

Em contrapartida, questiona-se a peculiaridade da crise am-
biental planetaria que estamos vivenciando, dado que tanto crises
planetarias ndo-antrépicas® como alteracdes ambientais antrépi-
cas ja ocorreram em diferentes tempos e espacos na existéncia do
planeta Terra. No entanto, a singularidade da crise atual consisti-
ria, segundo Soffiati (2002), na concomitante combinagéo do seu
carater antrépico com sua dimensao planetéria.
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Dentre todos esses questionamentos acerca de possiveis
origens da crise ambiental ora vivenciada, um que parece faltar é
aquele a respeito da prépria veracidade dessa crise. Dito de outra
forma, seria possivel perguntar: estamos, de fato, vivenciando uma
crise ambiental?

Na condicado de educadores ambientais temos, recorren-
temente, colocado a existéncia de uma crise ambiental como
importante motivo de nossas praticas pedagogicas. Essa crise tem
sido definida como “um conjunto de manifestagées que revelam,
num nivel de abstragdo, uma conjuntura de retragdo, degradacao
e esgotamento” (Silva Cunha, 2005 p. 4). No entanto, observando
mais atentamente os efeitos de forgcas que levariam a uma crise

M

(seja ela denominada “crise ambiental”, “crise de sentido”, “crise
de civilizagao”, “crise educacional” etc.) e as respostas que temos
dado a esses efeitos, é possivel afirmar que ndo estamos viven-

ciando uma crise ambiental.

Berger e Luckmann (2004) iniciam a obra Modernidade, plu-
ralismo e crise de sentido afirmando que o mal-estar decorrente
da idéia de crise deveria ser visto com ressalvas, pois poderia ser
nada além de uma angustia recorrente na histéria da humanidade.
Os autores sugerem em seguida que a idéia de crise e a convic-
¢éo de que estariamos vivenciando uma crise sem precedentes
fossem estudadas sob novas dimensdes:

Em que se baseia a convicgao dos criticos modernos (e
pdés-modernos) da sociedade e culturas atuais de que a
crise de nossa época seja totalmente diversa de todas
as misérias passadas? Esses observadores dificilmente
partem do pressuposto de que se operou uma transfor-
macao radical das condi¢des basicas da vida humana.
Eles deveriam, antes, supor uma nova constituicdo so-
cial do sentido da vida humana nos tempos modernos
que lancam o sentido e, com ele, a vida humana, numa

crise sem par na histoéria (ibidem, p. 14).
Assim, ao falarmos de crise ambiental da forma como temos

falado, é preciso considerar, também, os pressupostos gerais e
as estruturas basicas de significancia da vida humana. Em outras
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palavras, se ordenamos nossas experiéncias através da produ-
cao de sentidos, o enfrentamento daquilo que temos chamado de
crise exige, também, o entendimento das formacdes de sentido da
nossa propria subjetividade. A diversidade de formas a partir das
quais a subjetividade pode ser entendida na contemporaneidade,
em meio a tal crise, pode ser de grande valia para reflexdes acer-
ca da pratica pedagdgica de educadores ambientais.

Subjetividade em meio a crise ambiental: do
fisicalismo a totalidade

O papel da Ciéncia Moderna na configuragdo do que se con-
vencionou denominar “crise ambiental” tem sido exaustivamente
abordado. Apesar de todo esse esforco analitico em demonstrar
a visado fragmentada do real que permeia o pensamento moder-
no, um desafio fundamental passa a se impor: o de recuperacao
da unidade basica do universo. Inevitavelmente, no &mbito desse
desafio, as questdes ligadas a subjetividade e seu lugar no univer-
SO passam a ser igualmente importantes.

Oliveira (2005) situa trés formas basicas, na contempo-
raneidade, de compreensao da subijetividade: o fisicalismo, as
filosofias da finitude, e o pragmatismo. Ainda que o referido
autor venha a propor uma compreensao da subjetividade de ma-
neira bem mais ampla — explicitando um sistema conceitual em
que defende a subjetividade a partir das “propriedades que o ser
humano n&o poderia deixar de ter sem deixar de ser o que é” — o
entendimento das trés formas recorrentes de abordagem da subje-
tividade é particularmente importante dentro dos propdsitos deste
trabalho.

O fisicalismo consiste, segundo Oliveira (2005), numa
descricéo fisico-naturalista da subjetividade como fenbmenos e
processos mentais e seus produtos. Inclui a Teoria Behaviorista
(foco no comportamento como forma de entendimento dos
fendbmenos mentais), a Teoria da Identidade (os fendbmenos men-
tais se confundem com funcgdes neurofisiolégicas), a Teoria do
Materialismo Eliminativo (ndo ha fendbmenos mentais, mas ape-
nas mecanismos neurofisiolégicos) e a Teoria do Materialismo
Funcional (0 mental é a mera manifestagcao do funcionamento per-
feito do neurofisiolgico).

Revista MAL-ESTAR E SUBJETIVIDADE — FoRTALEZA — VoL, IX — N° 1 —p, 251-275 — mar/2009



SUBJETIVIDADE, CRISE E EDUCAGAQ AMBIENTAL 259

As filosofias da finitude, por sua vez, tém especificidade na
tese de que nossa consciéncia nao é fundamento de si mesma, nao
constitui o principio fundamental do pensar e do agir. Ha aqui uma
radicalizagdo da contingéncia de nosso ser no mundo, uma vez que
essa corrente, também identificada como pés-moderna, advoga
que nao somos fundamento de nés mesmos e que sequer podemos
supor a existéncia de um centro absoluto no qual possa se ancorar
nossa subjetividade. Nas palavras de Silva (1995, p. 248-249):

Do ponto de vista pés-moderno, o problema esta em que a
producgéo desse tipo particular de sujeito (...) se trata de uma
construgéo social e histérica, contingente, caracteristica de
uma época histérica especifica. (...) Aquilo que é visto como
esséncia e como fundamentalmente humano nao é mais do
que o produto das condi¢gdes de sua constituicao.

Ja para o pragmatismo, segundo Oliveira (2005, p. 9), o su-
jeito se revela como “aquele que, interpretando sinais, interpreta o
mundo que ele tem através da mediacao destes sinais”. Segundo
a visdo pragmatista, o ser humano existe porque da sinais de si
mesmo e se constitui como ser através da linguagem. Esta fornece
nossos esquemas de interpretacdo de nés mesmos e do mundo a
nossa volta. S6 agimos como sujeitos porque somos capazes de
linguagem e acdo em redes interpretativas: “o eu, o ser subjetivo,
nao passa de uma rede de relagdes contingentes, um eterno tecer,
nunca pleno, de novas redes” (ibidem, p. 10).

Essas trés formas basicas de compreensao da subjetividade
na contemporaneidade, apesar de bem estabelecidas nos campos
cientificos dos quais sao tributarias, se baseiam especificamente
apenas no sistema categorial préprio de cada um de seus respec-
tivos campos.

Sem negar a importancia desses sistemas conceituais,
Oliveira (2005) sinaliza para as possibilidades de se pensar a sub-
jetividade a partir de referenciais mais amplos. Nesse sentido,
explicitando e reconstituindo estruturas que, segundo ele, evi-
denciam as determinacdes fundamentais do ser humano, busca
tematizar o lugar que corresponde ao ser humano na totalida-
de. Esse projeto reconstitutivo poderia ser denominado, segundo
Oliveira (2005, p. 12),
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uma reconstrucao racional do ser humano, uma ontologia
regional transcendentalmente mediada. Tal empreendi-
mento ndo é simplesmente uma producdo ou deducéo a
priori de contelidos, mas uma reconstrucao do ja conhe-
cido no mundo vivido e nas ciéncias, com o objetivo de
captar os constitutivos essenciais do ser humano. Uma
ontologia regional pressupde o nucleo metafisico da refle-
xao filoséfica em que, através de argumentos reflexivos,
se demonstra uma estrutura incondicionada, absoluta,
uma razao objetiva absoluta, principio universal de inte-
ligibilidade de tudo.

No plano dessa ontologia regional, a corporalidade sobres-
sai como dimensao basal da existéncia humana. Como pressuposto
da consciéncia’, da autoconsciéncia e da intersubjetividade - ca-
racteristicas especificas do ser humano, segundo Oliveira (2005)
—, a corporalidade constitui mediacdo dos seres humanos consi-
go, com seus pares e com o0 ambiente.

A corporalidade da suporte a nossa existéncia em dois
aspectos: primeiro, num plano mais imediato, nosso carater cor-
poral-organico nos coloca no mesmo status dos demais seres do
mundo; segundo, em contrapartida, ainda que marcados a priori
por uma configuragao corporal-bioldgica, ndo podemos olhar para
Nosso proprio corpo como simples objeto em meio a tantos outros.
Com relacédo a esse ultimo aspecto, somos diferencialmente mar-
cados pela necessidade de ter de adquirir as condigdes de nossa
existéncia, o que exige uma permanente acolhida ao Outro. Tal as-
pecto é particularmente importante a pratica pedagogica de um
educador ambiental, uma vez que, no d&mbito das mediacdes de
sua corporalidade, o ser humano percebe que sua existéncia de-
pende de sua abertura ao Outro como forma de auto-realizagao:

Ele ndo pode garantir sua autoconservagdo sem rece-
ber o outro e agir sobre ele. Todos os seus 6rgaos estédo
a servico da sobrevivéncia do todo, o que o revela como
um sistema auto-referencial que, por um lado, se dife-
rencia de seu meio-ambiente, mas que, por outro lado,
nao pode sobreviver sem ele. Tudo isto constitui a mate-
rialidade, a dimensao psicofisica do sujeito humano que
estrutura e constitui todo seu ser (ibidem, p. 14).
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Nas aberturas que faz como sujeito, o ser humano é capaz
de perguntar-se sobre si e sobre o Outro, dar nomes e dotar de
sentido as coisas a sua volta. Assim, pode distanciar-se de tudo
(inclusive de si mesmo) e, por conseguinte, pode interrogar-se pela
totalidade do ser. E nesses termos que é possivel pensar a sub-
jetividade como abertura a totalidade: o ser subjetivo, ao mesmo
tempo em que se revela co-extensivo com o todo, inserido nele,
esta aberto a esse todo por ser aquele que diz o todo e lhe da
sentido. Assim, compete ao sujeito a co-extensionalidade com o
universo, uma vez que a totalidade so ¢ inteligivel mediante a aber-
tura do ser ao Outro. Em outras palavras, diante das aberturas que
faz ao Outro na constituicdo do seu ser, 0 ser humano se confun-
de com a totalidade.

As aberturas do sujeito ao Outro lhe permite ampliar seus
conhecimentos sobre coisas, eventos, fendbmenos, pessoas. O
ser humano empreende esse conhecer o Outro afirmando para si
mesmo sua propria existéncia, uma vez que, em meio as mudan-
¢as decorrentes do ato de conhecer, permanece a consciéncia de
uma identidade cognoscente. No ato de conhecer algo o ser hu-
mano se afirma como sujeito, mediante um reflexo do eu do sujeito
sobre si mesmo, através do algo que foi conhecido. A partir desse
reflexo de si sobre si mediante o ato de conhecer, o sujeito se torna
familiar a si mesmo. Autoconsciéncia é, portanto, estrutura deter-
minante da subjetividade (Oliveira, 2005).

O ser humano néo s6 capta a si mesmo em sua autoconscién-
cia, mas também é capaz de comunicar aos outros seres humanos
a sua consciéncia sobre a realidade exterior a simesmo. Essa cons-
ciéncia, formada no confronto entre experiéncias anteriores € a
realidade que se impde ao sujeito, permite que o mesmo possa si-
tuar e elevar o que encontra a esfera do sentido e da validade. Assim,
a questao da validade emerge como outro atributo peculiar a sub-
jetividade, pois o sujeito, ao levantar esse tipo de questao,

se pode distanciar de suas representacdes, de seus pro-
prios desejos na medida em que pergunta se elas séo
verdadeiras e se eles sdo moralmente corretos, o que
significa dizer que o ser humano é capaz de abrir-se a va-
lores, cujo ser € independente de sua vontade (Oliveira,
2005, p. 21).
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Portanto, corporalidade, autoconsciéncia e negociacédo de
valores sdo dimensdes importantes ndo apenas para uma melhor
compreensao do sujeito contemporaneo, mas para exercitarmos
a abertura que cabe a nossa subjetividade, também no sentido de
podermos problematizar de outra forma o objeto e alguns procedi-
mentos de nossa pratica pedagdgica como educadores ambientais.
Assim, na secdo que vem a seguir, procura-se questionar alguns
aspectos da pratica pedagdgica do educador ambiental que, em
meio as aberturas a que nossas subjetividades sao interpeladas,
mais tém nos solicitado como sujeitos educadores.

Pseudo-crise, proto-subjetividade e deseducacao
ambiental

A partir dos anos de 1960 e 1970, passou-se a problematizar,
de maneira mais intensiva, os pressupostos do crescimento econd-
mico ilimitado e da inesgotabilidade dos recursos naturais. E assim
que os efeitos dos habitos de consumo e das formas de produ-
céo material da sociedade sobre o ambiente?, a nivel local e global,
passam a ter repercussao direta sobre o campo educacional. Isso
leva a configuragcao de um conjunto altamente diversificado de re-
flexdes e praticas que, apesar de abrangerem a questao ambiental
de maneira bastante diferenciada, sdo agrupadas em torno do que
se costuma denominar de Educacado Ambiental (EA).

Particularmente, percebemos as praticas de EA, em meio
a toda a diversidade de perspectivas tedrico-metodoldgicas ine-
rentes ao campo, como tendo em comum o intuito de constituir
determinados modos de existéncia e resgatar o sentido dos seres
humanos, ora como espécie bioldgica, ora como ente cultural,
ora como articulagéo indissociavel entre essas duas dimensdes.
Nesse contexto, portanto, parece ganhar relevo, para as praticas
de Educacgédo Ambiental, o sentido de sermos humanos.

Sobre o sentido que um individuo tem de sua prépria vida,
Berger e Luckmann (2004, p. 14) afirmam que “o sentido se cons-
titui na consciéncia humana: na consciéncia do individuo, que se
individualizou num corpo e se tornou pessoa através de processos
sociais”. O sentido da vida para um individuo, portanto, depende
da sua consciéncia, “nada mais € do que uma forma complexa de
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consciéncia: ndo existe em si, mas sempre possui um objeto de re-
feréncia. Sentido é a consciéncia de que existe uma relagao entre
as experiéncias” (ibidem, p. 15).

Sendo as experiéncias vivéncias que ndo ocorrem isolada
e aleatoriamente, mas para as quais o eu® volta sua atencéo, o
sentido de nés mesmos é a consciéncia das relagdes que esta-
belecemos com nosso proprio eu. Por decorréncia, o sentido da
atuacao de um educador ambiental implica ndo s6 a consciéncia de
suas relacdes consigo e com seus pares, mas também das relagdes
que estabelece com o contexto daquilo que nos acostumamos a
denominar crise ambiental. No sentido de melhor percebermos as
relagdes que estabelecemos com o contexto de uma crise, Grygiel
(2002, p. 2) adverte que “a crise consiste no fato que eu me dé
conta de estar no estado de miséria em que nao sei e ndo tenho
para onde ir, mas ao mesmo tempo me dé conta de dever sair”.

Dessa forma, do ponto de vista fenomenologico, é possivel
afirmar que vivemos uma pseudo-crise ambiental. Tal reflexao,
sob esse ponto de vista, s6 € possivel porque a fenomenologia vai
até as Ultimas conseqtiéncias para descobrir a esséncia daquilo
que temos denominado crise:

O método fenomenoldgico é caracterizado pelo fato de co-
locar entre parénteses ou por fazer a redugédo, em primeiro lugar,
de todos os pré-conceitos e dos conhecimentos ja sedimentados
e até mesmo da prépria existéncia das coisas, para pbr em evi-
déncia, na sua essencialidade, a dimensao da consciéncia (Ales
Bello, 1998, p. 45).

Nessa investida, a fenomenologia nos faz perceber que a
nocgao de crise pressupde uma compreensao do que esta acon-
tecendo mediante um juizo pautado na valorizagdo maxima do
sentido e do valor da existéncia humana (Grygiel, 2002). Portanto,
um rapido exame sobre 0 que temos denominado crise ambiental
traz para a dimensdo da consciéncia a constatacdo de uma pro-
funda fragilidade tedrico-metodoldgica de enfrentamento do que
agora merece ser chamado de pseudo-crise ambiental, pelo menos
do ponto de vista da subjetividade.

Numa perspectiva fenomenolégica, a consciéncia dessa
pseudo-crise é fundamental para melhor nos posicionarmos como
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sujeitos, diante de todas as sensac¢des, medos e mal-estares que
a referida crise nos provoca. Ou seja: de qualquer forma, pelos in-
contestaveis problemas ambientais que nos coloca, a pseudo-crise
ambiental nos solicita como educadores. Mas que tipo de solicita-
cao seria essa? A busca de uma resposta cientifica aos problemas
que nossa propria civilizagao' criou? Seria uma solicitacéo a ce-
lebracdo da reciclagem (e de tantas outras atitudes tecnicistas)
como solugéo dos problemas ambientais? Um pedido a preserva-
¢ao da espécie humana?

A Ciéncia, conforme ja foi apontado, tem um papel impor-
tante na configuracdo do que ora nos solicita como educadores
ambientais. Mas ndo é apenas do ponto de vista epistemologi-
co que ela ndo atenderia a solicitagdo que aqui esta em jogo. A
Ciéncia, tal como a construimos e dela fazemos uso, também tem
nos destituido da nocao de totalidade do ser:

Na incapacidade de interrogarmo-nos sobre o que é&,
a Ciéncia nos aprisiona, porque ela pergunta somente
como se deve fazer algo com alguma coisa (...). A Ciéncia
se interroga sobre a figura transeunte do mundo, ou seja,
sobre o que existe in saeculo. (...) A secularizagéo, cen-
surando a pergunta sobre o que é (...) barra o caminho ao
sentido da vida e ao valor da existéncia pessoal (Grygiel,
2002, p. 1).

Assim, pensar cientificamente os problemas ambientais
que nos afligem local e globalmente ndo parece atender satisfa-
toriamente a solicitacdo da qual estamos tratando, uma vez que o
conhecimento cientifico do mundo ndo passa de uma objetivacéo
dessa mesma forma de conhecimento. Essa consciéncia objetiva-
dora da realidade implica numa separacéo radical entre pensar os
problemas ambientais e nos reconhecer como sendo parte deles.
Para esse tipo de consciéncia,

(...) s6 é o que se deixa objetivar. O sentido da realidade
manifesta-se aqui como objetividade, a capacidade de
ser posto diante do homem, de ser usado pelo homem em
sua auto-realizacdo; s € o que é dominavel pelo homem
em funcao de si mesmo. (...) Vista a partir do saber ime-
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diato, essa forma de consciéncia lanca o conteudo da
consciéncia no mundo, pressupondo naturalmente que
seja 0 homem quem o produz, ja que 0 mundo nao tem
sentido em si mesmo, (...) mas, muito pelo contrario, o
mundo s6é emerge como tal, como objeto, a medida que
o0 homem se faz sujeito (Oliveira, 1993, p. 122).

Percebe-se, assim, um forte teor antropocéntrico' nessa
forma de consciéncia. Enquanto que no pensamento classico o
conhecimento do mundo ¢ a revelagdo de si no mundo, no pensa-
mento moderno ha uma relagéo de determinacao da subjetividade
sobre o mundo. Na consciéncia moderna é estabelecida uma re-
lacdo de uso (e ndo de co-construgao) entre o eu e a experiéncia:
a esta cabe apenas confirmar as hipoteses decorrentes do exer-
cicio de afirmagéo do eu antropocéntrico. Além disso, conforme
visto anteriormente, a consciéncia moderna, na qual imperam ex-
plicac6es cientificistas' do mundo, barra o caminho ao sentido da
vida, nos aprisionando e dificultando a consciéncia das relagées
do sujeito consigo e com seus pares.

Assim, a subjetividade no pensamento moderno seria, a pri-
meira vista, “forte”, plenamente realizada, por objetivar o mundo.
No entanto, da forma como ela tem se apresentado, se revela como
extremamente fragil — uma proto-subjetividade —, pois necessita
relacionar todas as coisas a si para sua auto-realizacao. O pensa-
mento moderno se estrutura mediante uma atencdo concentrada
no dominio do outro da subjetividade, onde esta coloca diante de
si e contra si 0 mundo a fim de que, objetivando-o, se sinta reali-
zada (Oliveira, 1993).

Nesse sistema de pensamento, no qual estamos mergu-
Ihados, a subjetividade é proto-subjetividade porque precisa
subjugar o seu outro para afirmar-se pois, no pensamento mo-
derno, o homem néo é considerado um ente entre os outros. No
exercicio dessa forma de consciéncia, o homem ndo acha lugar
entre as coisas do mundo, ndo se reconhece em meio a totalidade
do ser. Dessa forma, a totalidade do mundo tem sido acessada a
partir de um a priori em que a subjetividade nao pode se reconhecer
imersa nessa totalidade, como condi¢&o primeira para o acesso a
verdade sobre as coisas. Isso seria 0 equivalente a destacar o ser
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do educador ambiental dos proprios problemas ambientais que
ele gostaria de superar.

Ora, parece no minimo paradoxal a idéia de um educador
que nao se posiciona como inserido em meio a dindmica ambien-
tal em que atua, uma vez que a nogéo de EA que a pseudo-crise
tem solicitado pressupde o reconhecimento do sujeito como parte
do ambiente'™. Desconsiderar isso significa possuir uma visao
fragmentada da dindmica ambiental que desejamos modificar via
praticas de EA. Portanto, como educador ambiental, € imprescin-
divel entender a subjetividade como abertura a totalidade do ser.
No sentido dessa abertura,

Subjetividade €&, portanto, subjetividade ndo simplesmente
pela contraposi¢cdo ao mundo natural e por sua interven-
¢éo doadora de logos, mas, sobretudo, quando ela se
concebe como liberdade, da maneira mais radical possi-
vel, pelo ‘encontro’ de outra liberdade, que a ‘interpela’.
A subjetividade s6 se sabe como tal quando se concebe
como ‘espirito’, como presenca de totalidade, que possi-
bilita 0 encontro das liberdades: espirito é a possibilitagdo
da comunhéo das liberdades singulares na universalidade
do sentido ultimo (Oliveira, 1993, p. 128).

Aqui, é possivel afirmar que nés, educadores ambientais,
temos exercitado essa abertura ao outro muito mais em termos
do reconhecimento de que somos parte do ambiente — o0 que nao
deixa de ser essencial! — do que pelo reconhecimento de que essa
mesma abertura pressupde, também, um fortalecimento dos lagos
intersubjetivos no &mbito de nossas praticas pedagdgicas. Uma
vez que o sujeito necessita de outros sujeitos para configurar e de-
marcar sua existéncia, a consideracao da necessidade de abertura
ao Outro como sujeito fortalece o reconhecimento da subijetividade
exatamente porque € em meio a intersubjetividade que o sujeito se
afirma como integrante indissocidvel da totalidade do ser.

Mas de que maneira a vivéncia da intersubjetividade pode
nos livrar de existirmos apenas no plano da proto-subjetividade?
Em que termos é possivel pensar o fortalecimento dos nossos
lacos intersubjetivos? De que maneira a intersubjetividade emerge
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como categoria importante para a pratica pedagdgica dos educa-
dores ambientais?

Mesmo o olhar mais desatento sobre diversas atividades
de Educacdo Ambiental que vém sendo planejadas e realizadas
no Brasil constatara que tais atividades ndo conseguem escapar
a uma légica da “produtura’” como eixo de agdo pedagdgica: da
producéo de materiais reciclados a construcao de hortas, dos re-
latérios técnicos a criagcao de areas de protecdo ambiental, dos
documentos de diagndéstico aos projetos de intervengao direta
sobre areas degradadas, o que muitas vezes prevalece é somen-
te a dimensao material, cientifica e quantificavel dos problemas
ambientais e de nossas intervencdes sobre eles. Reducionismos
desse tipo vém sendo enfaticamente criticados pela literatura na
area de Educacao Ambiental (cf. Carvalho, 2004; Reigota, 1998;
Sato, 2000). Lima (1999), ao debater relagdes entre meio ambien-
te e educagédo tendo como fio condutor uma analise critica acerca
de propostas educacionais voltadas a tematica ambiental, observa
que tais propostas tém sido reducionistas por enfatizar “os aspec-
tos técnicos e biolégicos da educacgao e da questdo ambiental
em detrimento de suas dimensdes politicas e éticas” (p. 136). Em
contrapartida, quando questdes éticas e politicas precisam ser
enfatizadas é porque nossas relagdes intersubjetivas colocam-se
como centrais a esses questionamentos.

A nocgao de intersubjetividade, por sua vez, pressupde algo
que ocorre entre sujeitos, entre um sujeito e outro. Nesse sentido,
a intersubjetividade é possivel pela capacidade do ser humano se
perceber em relagdo a outro sujeito, num processo de desprendi-
mento de si, de sua realidade mais imediata, que é seu proprio eu.
A respeito dessa capacidade de desprendimento, Oliveira (2005,
p. 14) afirma que:

0 ser humano pode desprender-se, ‘descolar-se’ de tudo
inclusive de si mesmo, de suas representacdes, motiva-
¢des, impulsos, padrdoes de comportamento etc., e pér uma
diferenca entre si mesmo e tudo mais enquanto contetdo
de suas diferentes acoes. Neste sentido, ele se contrapde
atudo, esta sempre para além de tudo, inclusive para além
de si mesmo enquanto este ser finito e limitado.
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Sendo finito e limitado, é condigao propria do ser humano se
distanciar da realidade imediata que encontra em si mesmo. Nesse
distanciamento, inevitavelmente ele encontra diferentes sujeitos e
reconhece cada um deles como sendo “seu outro”. Desse proces-
so de reconhecimento e compreensao do outro, desponta a nogéo
de empatia, trabalhada por Edith Stein ao basear-se na fenomeno-
logia husserliana como modalidade de abordagem do outro. Para
Ales Bello (2000, p. 160), Stein aborda a empatia como uma “forma
em que os sujeitos humanos se reconhecem mutuamente tais, isto
é, precisamente sujeitos e ndo objetos”.

A empatia, portanto, tal como problematizada por Stein, co-
loca como central a questdo da experiéncia vivencial alheia. Dito
de outra forma, essa nog¢do de empatia pressupde a consideracao
de um ser humano como aquele outro de nossa existéncia que nao
pode ser visto como simplesmente “mais um”, mas alguém que di-
vide conosco as potencialidades de nossas subjetividades virem a
se reconhecer em meio a totalidade do ser.

Todas essas discussdes colocam em evidéncia a necessida-
de de repensarmos o lugar que os sujeitos envolvidos em nossas
praticas de Educagdo Ambiental tém tido. A literatura pertinente a
EA tem se pronunciado enfaticamente contraria aos tecnicismos
e reducionismos nas agdes de educadores ambientais que pen-
sam e encaminham sua pratica pedagodgica como uma questéo de
“adestramento ambiental'®”. Nessas intervengdes pedagdgicas,
tudo se passa como se ndo houvesse relagdes intersubjetivas e
como se nao fossem para elas, também, que nossos esforgos de-
vessem se voltar, pois “uma vez que a maioria dos problemas, com
os quais se defronta o individuo, também se coloca tipicamente
na vida das outras pessoas, as ‘solu¢cdes dos problemas’ sdo rele-
vantes ndo so6 subjetiva, mas também intersubjetivamente” (Berger
e Luckmann, 2004, p. 18). Isso é ainda mais grave quando essas
iniciativas séo feitas em nome de uma “mudan¢a do mundo”, afi-
nal “o mundo ndo é somente o conjunto das coisas fisicas, mas
€ constituido por toda a bagagem de experiéncias vivenciais que
cada ser humano possui e compartilha com o grupo ao qual per-
tence” (Ales Bello, 1998, p. 38).

Os tecnicismos no campo da EA nao sao graves apenas do
ponto de vista de nossa instrumentalizagcdo para intervencdo no
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ambiente. Conceber praticas de EA tecnicamente, adestrando pes-
soas para regular suas vidas como se estas fossem questdes cuja
solucao devesse ser buscada pela via técnica é igualmente preo-
cupante: constitui deseducag¢ao ambiental, pois ndo da conta de
um dos aspectos inerentes a qualquer dindmica ambiental, qual
seja, 0 ser humano em sua dimensao de totalidade.

Tal preocupacado com as conseqiiéncias de uma desedu-
cacdo ambiental advém do simples reconhecimento de que toda
pratica pedagadgica é relacional, ou seja, ndo se faz plenamente
na soliddo monolégica de um sujeito que contacta seus pares por
meio de uma relagdo de objetivacéo, pautada no adestramento
ambiental. Como lembra Oliveira (1993), uma relagdo intersubjetiva
que se realiza como manipulagéo do outro € uma relagéo coisifican-
te, pois considera o sujeito como mero objeto da natureza. Dessa
forma, a deseducacao ambiental é coisificante ndo apenas para
os sujeitos da educacgao que estdo sendo adestrados, mas tam-
bém para o educador-adestrador, posto que este, ndo valorizando
e ndo reconhecendo plenamente aqueles com os quais interage,
menosprezando o aspecto intersubjetivo na EA, ndo reconhece a
si mesmo. A deseducacgédo ambiental, portanto, ndo serve para a
vivéncia de novas relagdes do ser humano consigo, com o outro
e com o todo.

Assim, muitos projetos de intervencdo em diferentes di-
namicas ambientais tém vindo em nome de uma solidariedade
fundamentada na idéia de “trazer algo” para o grupo imerso na di-
namica que se deseja modificar. Alguns desses projetos terminam
por fracassar, muitas vezes nao por falta de recursos financeiros
ou aparato pedagogico insuficiente, mas porque neles se esque-
ceu que, segundo Ales Bello (2000), a verdadeira solidariedade se
fundamenta numa atitude de disponibilidade assumida pelo ser hu-
mano a respeito dos outros. Dessa forma, ou repensamos o valor
que tem sido dado a cada sujeito de nossas ag¢des educativas, ou
continuaremos a procurar as razdes de nosso fracasso pedagoégi-
co exatamente onde elas ndo estao.
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Consideracoes finais

As praticas pedagdgicas dos educadores ambientais vém
sendo atravessadas por diferentes perspectivas tedrico-metodolo-
gicas e direcionamentos politicos como forma de enfrentamento
da pseudo-crise ambiental. No ambito da discussao acerca da di-
versidade dessas praticas e das possibilidades de efetivagdo de
intervencdes pedagdgicas mais emancipatorias e criativas, a subjeti-
vidade desponta como categoria central para um redimensionamento
do lugar que o sujeito tem ocupado na Educagdo Ambiental.

Uma valorizagdo da subjetividade nas diferentes ativida-
des de EA néo deve ser vista como recaida ao antropocentrismo.
Implica um reconhecimento das potencialidades do sujeito no en-
frentamento daquilo que ainda nao é propriamente uma crise, mas
que lhe solicita recorrentemente um posicionamento mais amoro-
so para com a totalidade do ser, na qual ele mesmo se inclui. Além
disso, essa valorizagédo ndo prescinde do estreitamento dos nossos
lacos intersubjetivos como forma de favorecer esse posicionamen-
to do sujeito, uma vez que uma pessoa, em sua subjetividade, se
nutre de sentidos criados ndo sé em nivel individual, mas também
no plano intersubjetivo.

Perceber-nos inseridos nessa totalidade ndo comporta a ce-
lebracdo de uma subjetividade que precisa domesticar o Outro do
ambiente (seja esse outro um elemento da natureza humana ou da
nao-humana) para se sustentar superficialmente. Pelo contrério, essa
percepcao da totalidade exige um “dar voz” a subjetividade de forma
que os sujeitos envolvidos nas atividades de EA vejam-se ndo como
participantes de uma intervencao técnica (explicitamente politizada
ou ndo), mas se sintam co-autores de vivéncias restauradoras dos
encontros de cada um consigo, com o outro e com o todo.

Notas

1. O presente trabalho resulta de estudos e discussdes organizados
pelo Prof. Dr. Miguel Mahfoud, na disciplina Cultura e Processos
de Subjetivacao, durante o semestre letivo de 2008.1, no
Programa de Pés-Graduacao em Psicologia da UFMG.

2. O local em questdo é Santana do Ipanema, cidade que
apresenta péssimos indicadores sociais (precarias condi¢coes de

Revista MAL-ESTAR E SUBJETIVIDADE — FoRTALEZA — VoL, IX — N° 1 —p, 251-275 — mar/2009



SUBJETIVIDADE, CRISE E EDUCAGAQ AMBIENTAL 271

saneamento basico, alta concentracao de renda, desemprego e
analfabetismo, entre outros), os quais configuram uma dinamica
ambiental bastante degradante. Por outro lado, se esse cenario
€ comum a qualquer regido considerada economicamente
subdesenvolvida, os problemas socioecondmico-culturais
daquela cidade, quando somados a trajetéria histérico-politica
da regido em que se insere, assumem contornos bastante
particulares.

3. “Prética pedagdgica”, tal como em Cunha (1989), refere-se aqui
ao cotidiano do educador na preparacao e execugao do seu
trabalho educativo. Assim, neste trabalho, entende-se que as
praticas de educagédo ambiental — ainda que existam varias
formas de engendra-las — constituem praticas pedagdgicas
que so se justificam se colaboram “na busca e construcao de
alternativas sociais baseadas em principios ecolégicos, éticos
e de justica” (Reigota, 2001, p. 25).

4. Definida como “a apresentacao da coisa tal como ela é na sua
realidade” (Ales Bello, 1998, p. 37).

5. Tal como Ales Bello (2004), aqui se esta entendendo o sujeito em
termos de uma estrutura essencial possuidora de vivéncias.

6. Por exemplo, a Paleontologia, a Geologia e a Biologia Evolutiva
esclarecem que crises planetarias de duracao, profundidade e
extensao bem mais acentuadas que a atual, foram provocadas
por fendbmenos astrondmicos, geologicos e climaticos.

7. Consciéncia neste trabalho esta sendo significada ndo no
sentido moral (“é preciso ter consciéncia de...”), mas como
indica Ales Bello (2004), no sentido de “dar-se conta de”.

8. Aqui entendido como “o lugar determinado ou percebido, onde
os elementos naturais e sociais estao em relagdes dindmicas
e em interagcdo. Essas relagdes implicam processos de criacdo
cultural e tecnolégica e processos historicos e sociais de
transformacgao do meio natural e construido” (Reigota, 2001,
p. 14).

9. Segundo Ales Bello (2004, p. 180), “o ‘eu’ é aquela capacidade
que o ser humano tem de ir a todas as vivéncias, e de ver como
essas vivéncias correspondem ao corpo, a psique e ao espirito”.
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10.

11.

12.

13.

14

15

Espirito, aqui, & entendido na mesma acepc¢éao de Oliveira (1993),
quando o define em termos da capacidade do ser humano de
distanciamento de todo ente (inclusive de si mesmo): liberdade
transcendental, como caracteristica exclusivamente humana.

A respeito da civilizagao, Grygiel (2002, p. 3) afirma que “nés
mesmos a construimos e ao mesmo tempo perdemos o controle
sobre ela, porque ndo podemos estar presentes nela. A criamos
em um processo de abstracao, isolando, da realidade concreta
e de sua ordem (kosmos), um fragmento”.

“Atitudes tecnicistas” em Educacdo Ambiental seriam quaisquer
acOes decorrentes da perspectiva de um adestramento
ambiental, colocado por Briigger (1999, p. 14) como “uma
instrucao de carater essencialmente técnico, fruto de uma visdo
de mundo cientificista e unidimensional”.

Uma postura antropocéntrica é definida como aquela em que o
homem é considerado o centro de tudo e na qual todas as coisas
existem Unica e exclusivamente em funcao dele (Griin, 2002).

A idéia de cientificismo na Educagcdo Ambiental, segundo
autoras como Briigger (1999) e Fracalanza (1992), remete a
uma visao onde predomina o instrumentalismo no entendimento
do ambiente e na resolugdo dos problemas ambientais.
Considerando como validos somente os pensamentos e
acoes referentes ao ambiente que sejam respaldados pelo
conhecimento cientifico, o cientificismo caracteriza-se pela idéia
de supremacia da Ciéncia sobre outras formas de conhecimento
e pela énfase nas benfeitorias da Ciéncia e da Tecnologia,
descartando seus limites de compreensao do mundo e seus
fracassos (Amaral, 1995).

. A literatura especifica tem destacado veementemente que,

para fins de superacao dos problemas ambientais, a Educagcao
Ambiental deve pautar-se numa visdo em que o ser humano
figure como elemento do ambiente (Carvalho, 2004; Sato, 2003;
Reigota, 1998).

. Grygiel (2002) toma a produtura como associada a figura

efémera do mundo, a tecnicizacdo das criagcdes humanas,
opostamente a nocao de cultura por ele desenvolvida, que
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deve ser entendida como a diversidade de trabalhos humanos
que leva o sujeito a ser sempre mais e descobrir-se em meio a
totalidade do ser.

16. Paula Briigger (1999), em seu livro Educa¢ao ou adestramento
ambiental?, lanca um importante alerta a respeito de préticas
de Educacdao Ambiental que vém sendo implementadas
sob uma perspectiva comportamentalista. Segundo a
autora, o comportamentalismo na EA privilegia o reforgo de
comportamentos “ambientalmente corretos”, adestrando mais
do que efetivamente educando. O adestramento se identifica
com a execugdo de determinadas tarefas que, no caso da EA,
levam a ajustamentos dos individuos a condi¢gdes ambientais
degradantes. Carvalho (2004), concordando com Brligger,
ressalta que o adestramento ambiental, com sua dimensao
normativa e disciplinar, produz efeitos pouco estimulantes para
uma EA que se pretende emancipatéria, libertaria e criativa.
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