168.522

Revista de Humanidades

ano 2002 v. 17 n. 2 mes AGO/DEZ ISSN 1414-042X

Cod:52411  Req:41614/2004

\TA DE
0 gy ™

GRAFICA UNIFOR

g

Humanity 's Journal

Historia Oral: Uma Proposta Metodoldgica em Parceria
com os Indios Terena em Campo Grande-MS

. i - :
VZATVIIO4 14 3aVAISHIAINN - SIAVAINYWNH 30 VISIATY

Consideraciones sobre “O Desenvolvimiento de uma
Nova Ordem Social” de Pedro Arturo Rojas Arenas

]

O Cenario Leopoldense entre 1850 e 1930
Mario Quintana: A Metalingugem numa Enganadora Simplicidade
Reflexdes e Controvérsias sobre a Categoria Ontoldgica do Trabalho

A Auto-estima como Facilitadora do Processo de Ensino-aprendizagem

O Bucaneirismo no Inicio da 12 Republica: Especulacédo e Violéncia
1 Signo, Objeto e Mito no “O Retrato de Dorian Gray” de Oscar Wilde

A Compulsao e o Vicio na Modernidade

A Verdade em Dialogo: O Encontro do Educador com o
Educando na Autodescoberta com Georges Gusdorf e
Paulo Freire

Alfabetizacdo numa Perspectiva da Educacao Libertadora

Andlise Critica da Disciplina Enfermagem em Satde Pdblica |

Tecnologia e Inovacao nas Sociedades Capitalistas

Pensando Paradigmas da Pesquisa Multicultural: os Desafios
da Pratica. Conferéncia de Abertura do Il Encontro de
Pesquisa e Pds-Graduacao da Unifor

Educacao Estética: por uma Atitude Estético-critica Diante do Mundo

FUNDACAO EDSON QUEIROZ

UNIVERSIDADE DE FORTALEZA
ENSINANDO E APRENDENDO

FUNDAGAO EDSON QUEIROZ

3 UNIVERSIDADE DE FORTALEZA
vVolume 17 - Namero 2 - agosto/dezembro - 2002 ENSINANDO E APRENDENDO

Av. Washington Soares, 1321 - Bairro Edson Queiroz - CEP: 60.811-905
Fortaleza - CE - Tel: 477-3000 - www.unifor.br

Z00Z 0IqUI9ZIp/01SOPP - 7 OIBWNN - /] SWN|OA



Leonardo de Araujo ¢ Mota

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS
(Estados Unidos). Programa das Nag¢des Unidas para
o Desenvolvimento. Relatorio do desenvolvimento
humano 1999. Lisboa: Trinova, 1999,

PAIXAO, Luis Anténio. Drogas: prevengao, repressio
ou descriminaliza¢do? (Tema 2) Seminario Midia,
Drogas ¢ Criminalidade. Comunicagdo & Politica,
Rio de Janeiro, v.1,n. 2, p. 48-53, 1995,

PEREIRA, Alvaro Junior; CAVALCANTE, Meire.
A dose certa. Revista Superinteressante, Sio Paulo,
v. 14, n. 2, p. 30-36, fev. 2000,

140

PROCOPIO, Argemiro. O Brasil no mundo das
drogas. Petropolis: Vozes, 1999.

VESPUCCI, Emanuel F. Alcoolismo, livro das
respostas: esclarecendo 129 duvidas fundamentais.
Sdo Paulo: Casa Amarela, 2000.

WEIL, Andrew. Drogas e estados superiores da
consciéncia. Sdo Paulo: Ground, 1986.

Data de Revisao: 01/02/2002
Datade Entrega: 02/01/2002
Data do Aceite: 05/04/2002

Rev. Humanidades, Fortaleza, v. 17, n. 2, p. 133-140, ago./dez. 2002

L'l'—_. ..;.

A Verdade em Didlogo: O Encontro do Educador com o Educando na
Autodescoberta com Georges Gusdorf e Paulo Freire

Truth in Dialogue: Educator and Student’s Meeling in Selfrdiscovering White both
Georges Gusdorf and Paulo Freire

Célia Maria Onofre Silva’

Resumo

Este artigo tem por objetivo analisar ¢ refletir, a luz de argumentagoes do filosolo francés Georges
Gusdorf e do educador brasileiro, Paulo Freire, sobre o pensamento da pedagogia, quando discutem o
significado da educagfio através da relagio mestre ¢ discipulo, ou do educador com o seu educando. A
pedagogia, uma das areas mais ricas em tradigio, ¢ concebida como ciéncia pratica, com estrutura peculiar de
ser uma ciéneia da educagfo para a educagio, na medida em que seu objeto representa uma agio do homem
sobre 0 homem. A nossa tentativa é, sobretudo, sistematizar as contribuigdes filosoficas e socio pedagogicas dos referidos autores,
quando estes ressaltam o papel do educador como o do intercessor, dando forma humana aos valores , intervindo na sua fungio
principal de testemunho e indicador na busca da verdade. utilizando o didlogo como instrumento dessas mediagdes. I, ainda, situar a
relagio “mestre-discipulo™, “educador-educando”, no coloquio singular entre o professor e o aluno, na confrontago de suas existéncias,
expostas, uma a outra como ponto de reflexdio sobre o sentido da educagio.

Palavras-chave: Dialogo; Educador-Educando.

Abstract

The aim of this article is to analyze and reflect, based in arguments by a French philosopher named Georges Gusdorf and the
Brazilian educator, Paulo Freire about the interpretation of pedagogy when they discuss the meaning of education through the “master-
disciple” or “educator-student” relationship. Pedagogy, with a rich tradition, is conceived as a pratical science from education to
education” in the sense that its object represenis an action of mankind over mankind. Our attempt, above all, is to systematize the
philosophical and social pedagogic contributions of the cited authors, respecling to educatormis role as intercessor, giving a human
form to values, intervening in his principal function as witness and guide in the search for truth, using utilizing dialogue as an instrument
for these mediations. In addition to insert the “master-disciple” or “educaror-student” in the singular colloquy between teacher and
student and in confrontation with their existences. exposed one another, as a point of reflection about the purpose of education,

Keywords: Dialogue; Educator-Student.

1 Introduciao

A relacido do professor com o scu aluno surge
como uma dimensdo fundamental no mundo humano.
O ensino € sempre mais que o cnsino . Em outras
palavras, “quer se queira quer ndo, qualquer
ensinamento tem valor educativo. Instruir, em latim
significa construir, isto é, edificar. A escola é o lugar
onde se edifica a personalidade”. (GUSDORF,
1995:154).

0 ato pedagdgico, portanto, em cada situagao
particular, ultrapassa os limites dessa situagdo para

pér em causa a cxisténcia pessoal na sua
multidimensionalidade ¢ complexidade. Além da
reflexdo sobre as vias e meios do ensino especializado,
a nos se apresenta a possibilidade de outra mediagdo
que, como uma pedagogia da pedagogia, se exerce
sobre a investigagdo dos processos secretos atraves
dos quais, fora de todo conteudo particular, sc cumpre
a edificagdo de uma personalidade e se desenvolve a
subjetividade de uma pessoa humana.

A escola é, de fato, em primeiro lugar, o espago de encontro
e de dialogo do educador com o educando, o terreno de
experimentagdo das atividades ¢ valores humanos. Por sua
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vez, Gusdorf (1995:141) nos diz: “o didlogo, que parece
limitar a verdade ao nmiecanismo de um debate entre duas
inteligéncias, abre, ao conlrdrio, o campo da verdade
gragas ao falo de por em circulagdo uma pliralidade de
ponlos de vista”. Assim, nesta visio, o didlogo entre o
mestre e o discipulo ¢ um didlogo privilegiado, na medida
em que pde em jogo a propria verdade.

Também na concepgdo de Paulo Freire o
dialogo ¢ o encontro dos homens, mediatizados pelo
mundo para pronuncid-lo, tornando-se uma exigéncia
existencial.

“E, se o didlogo é o encontro em que se sohdarizam o
refletiv e o agir de seus sujeitos endere¢ados ao mundo a
ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a
um ato de depositar idéias de um sujeito no ouiro, nen
tampouco tornar-se simples troca de idéias a serem
consumidas pelos permutantes”. (1987:79).

Nesse sentido, consideramos o dialogo na
relagio professor-aluno na viséo filosofica de Georges
Gusdorf, definida como a de mestre e discipulo, € na
concep¢do socio pedagdgica de Paulo Freire,
demarcada como a de educador ¢ educando. Estas
relagdes nos sdo reveladas como possibilidades de
orientacdo e sentido de vida. nio como doacdo do
pronunciar de um ao outro, mas como ato de criagdo ¢
descoberta para ambos, de valores fundamentais que
poem em xeque a condicdo humana.

Assim, no pensamento de Gusdorf, o mestre e
o discipulo 50 se descobrem como tais na relagdo que
os une. A verdade de cada um deles depende de sua
relagdo com o outro, ¢ uma verdade em reciprocidade.
Poder-se-ia dizer, alias, que toda verdade humana é
a verdade de um dicdlogo (1995:137).

O que entendemos, entdo ¢, que essa verdade
humana que buscam o mestre e o discipulo, o educador
e 0 educando, ¢ a busca de uma verdade em dialogo.
0O dialogo concebido como um instrumento de
comunicagdo ativo, participativo ¢ de reflexdo critico
. O dialogo do mestre ¢ do discipulo na contextura do
imenso horizonte da cultura humana. Sendo assim,
na visdo dessc autor, nenhuma linguagem ¢
intciramente impessoal, ¢ a linguagem do ensino
menos ainda que qualquer outra, pois ¢ um meio
privilegiado de comunicagio. Visto desta forma, o
encontro ¢ o dialogo supdem um espago de presengas
que fornecem referéncias comuns.

Acredita o autor francés que a mais banal das
experiéncias de uma troca de palavras situa nossa
existéncia aberta incessante € permeavel ao outro.
Assim, defende ele a idéia de que o minimo contato
humano ao nivel de linguagem atesta que a existéncia
dos homens ¢ sempre coexisténcia. Se a palavra
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docente mobiliza a personalidade daquele que
ensina, a palavra ensinada e recebida evoca essa
outra personalidade do aluno cuja atengdo nunca
¢ inteiramente passiva (GUSDORE, 1995:148).

Portanto, se aceitamos o carater reciproco da
realidade humana, em que cada um ser se acha
incessantemente exposto ao outro, €¢m estado de
impressdo ¢/ou de expressdo, ¢ preciso reconhecer a
presenga do outro, quer seja mensageira da semelhanga
ou da diferenga como uma ocasido privilegiada de
despertar e de enriquecimento. O referido autor chama
atengdo para o fato de que o educador ndo deve
acreditar na qualidade do professor que se julga dono
da verdade. ou de um saber de propriedade particular,
¢ nem o aluno deve acreditar na sua dependéncia e
comprazer-se nisso, como se ela lhe coubesse para
sempre; nem se¢ julgar dominando a verdade, nem ser
dominado por cla, mas sim, ambos, na sua relagdo
mutua, situar-se-d0 no seio de uma verdade a devir.
Com efeito, basta a abertura de um dialogo para
instituir uma relagdo de dependéncia nos dois sentidos.
Dirigir-a palavra a alguém, numa-relagio dialogica, €
esperar dele uma palavra em troca.

Tal reflexdo nos remete ao pensamento do
educador Paulo Freire, quando se refere a concepgio
“bancaria” ¢ a contradi¢do “educador-educando”. A
primeira “assistencializa”, a segunda “criticiza”. Na
bancaria “o educador vai enchendo os educandos de
falso saber que sdo os conteudos impostos, na pratica
problematizadora, vio os educandos desenvolvendo
o seu poder de captagdo ¢ de compreensdo do mundo
em transformagio” (1987:71). Na pratica
problematizadora, o dialogo ¢ a mediagdo da relagdo
educador-educando. A fungdo docente — reforga
Gusdorf (1995) — tem como principio o dialogo.

Esta constatagdo, comum aos dois autores,
apesar de ser de bom scnso, segundo ¢les, tem sido
subestimada por alguns que se dizem educadores, e o
ensino tem se reduzido a um monologo que, na pratica,
se desdobra: o mondlogo do professor tem seu eco no
do aluno que repete a sua fala. Dessa forma,
certamente, podemos substituir o professor pelo
computador, gravador, aparclho de tv ou mesmo outros
meios que ndo se esgotam em suas multiplas tentativas.
Podemos até verificar a imensa vantagem do ponto
de vista financeiro, a voz do professor até as fronteiras
do Pais. Mas. a dimensdo do ato educativo vai além
destas fronteiras, pois se processa numa relagdo
dinamica, interativa e dialogica, implicando uma
coexisténcia humana.

Nas concepgdes desses autores, ensinar exige
disponibilidade para o didlogo, ensinar ndo ¢ transferir
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conhecimento, mas criar espago de possibilidades
dialogicas e interativas, indispensaveis a produgio ¢
construgdo do conhecimento. Neste sentido, o espago
pedagogico da aula, da sala de aula, ¢ visto como locus
de discernimento e mobilizagio, descoberta de
capacidades de criagdo, de crescimento e de
transformagao.

E assim quc sentencia Gusdorf (1995:95), “o
mestre ensina , mas ensina algo mais do que aquilo
que ensina”. Ao justificar este pensamento, ressalta
que o ato de ensinar mobiliza as capacidades emotivas
¢ motivacionais do ser humano, dotados de um valor
pedagogico imenso, a margem dos caminhos ¢ das
técnicas usuais, aquelas preocupadas exclusivamente
em doar conhecimentos. Na sua discussdo, lembra
que os alunos, desde as ligdes infantis ao ensino
universitario, ¢ alguns até ao doutorado, consagram
longos anos de convivio diario na escola ¢ na
universidade, para a obtengdo de diplomas diversos e
hierarquizados. Estes tém, sem duvida, na vida de cada
um e na sociedade um valor eminente, mas esses titulos
ndo se constituem, por si, a garantia da realizagdo do
homem como ser humano que, por vocagdo, busca se
realizar na comunhdo com outras pessoas.

No contexto escolar, ambiente de co-
existéneias, retoma esse autor francés, como exemplo,
o momento inaugural de uma primeira aula,
acontecimento rotineiro em cada um dos passos da
vida estudantil, no inicio de cada semestre ou ano
escolar. A turma aguarda ansiosa o novo professor, e
cada um de sua parte, professor ¢ aluno, esperam por
essa confrontagdo. E um dialogo sem palavras, o
professor analisa a classe e esta observa o professor —
um dialogo através do dialogo e para aléem dele. O
professor educador, o mestre, fala aos seus discipulos,
¢ a sua palavra ¢ uma palavra dentro com ¢ para a
classe, na medida que sua palavra se abre para o
dialogo, um campo de mediagdo, de possibilidades
indefinidas e de autodescobertas para ambos.
Podemos. em Gusdorf (1995:9), ressaltar o encontro
do discipulo com o scu mestre na autodescoberta,
quando ele afirma que, “wuma pedagogia da pedagogia
deixa-se pressentir através dos momentos decisivos
em que uma vida jovem desperta, pelo acaso de um
encontro, para uma nova e mais auténtica consciéncia
de st mesma’,

Do seu pensamento, podemos reconhecer que
a pedagogia real situa-se para além dos limites ¢ das
intengdes de qualquer disciplina que se ensina. Na
relagdo do educador-educando, o principal do ensino
¢ algo que ndo se¢ ensina, mas ¢ oferecido juntamente
com o que se ensina. O educador ndo esquece que ha
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um programa, objetivos e atividades especializadas na
sua disciplina, ¢ tanto quanto possivel, procura respeita-
los. No entanto, nido esquece das atividades particulares
repartidas através dos programas, conteudos
transversais, ¢ tenta despertar em scus alunos a
consciéncia dessas atividades que ddo ao ato educativo
o carater de formacao.

Também Paulo Freire (1987) questiona como a
pouco vimos, o processo educacional visto como
transmissdo de conhecimentos determinados, no
sentido de que o aluno, neste caso, reduzido a
receptaculo ou objeto de investimento, assimila o
oferecido sem questiona-lo. Dessa forma. o professor
faz comunicados em vez d¢ comunicar-se, faz dos
alunos depositos, os quais simplesmente memorizam
para devolver o comunicado recebido. Ele insiste que
ndo basta saber que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas este saber também precisa ser
testemunhado e vivido. Nesse sentido, o professor deve
postar-se como um ser aberto a indagagdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, criando situagoes
que possibilitem a superagdo de suas inibigdes. Sem
duvida, ¢ uma postura dificil, exige competéncia, entre
outras habilidades, para se evitar os simplicismos, as
facilidades ¢ as incoerénceias. '

Neste contexto, o dialogo, na visdo coincidente
de Gusdorfe de Freire, se assemelha e se impde como
caminho, pelo qual os homens ganham significagio
como homens. “A realidade fundamental continua
sendo esse dialogo aventuroso, durante o qual dois
homens de maturidade desigual confrontam-se, mas
onde cada um a seu modo, da testemunho perante outro
das possibilidades humanas” (GUSDORF, 1995:26).
Mais uma vez, o pensamento do filosofo francés entra
em sintonia com o do educador brasileiro, na medida
em que este afirma: “o sujeito que s abre ao mundo ¢
aos outros inaugura com seu gesto a relagio dialogica
em que se confirma como inquietagio e curiosidade,
como inconclusdo em permanentc movimento na
Historia” (FREIRE, 1998:154).

A dialogicidade, esséncia da educagdo como
pratica da liberdade, assim como defende o nosso
educador, ¢ uma pedagogia que comega pelo dialogo,
pela comunicagdo, por uma relagdo humana que
possibilita ao proprio homem a elaboragio de uma
consciéneia critica do mundo em que vive. E uma
pratica pedagogica, a0 mesmo tempo fundada na
dialogicidade, na problematizagdo e na libertagdo que
se realiza na co-participagiio de um processo onde se
promove ¢ se desenvolve o ser humano (FREIRE,
1996). Dessa forma, o didlogo ¢ uma exigéncia
existencial como encontro dos homens que, ao
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pronunciar o mundo, ndo deve ser doagdo do
pronunciar de uns aos outros. Assim, a conquista de
um dialogo ndo pode se dar numa relagdo de
dominagao.

No dialogo posto como encontro dos homens,
situado na discussio deste trabalho, ndo ha nem sabios
absolutos, nem ignorantes absolutos, ha homens que,
em comunhdo, buscam a verdade. Portanto, para cste
educador, ensinar exige disponibilidade para o
dialogo, testemunho de abertura aos outros,
disponibilidade curiosa a vida, aos scus desafios,
saberes necessarios a pratica educativa para que se
cumpra a vocagdo ontologica do ser humano.

Tudo isto implica a imensa f¢ no outro, na
crenca em sua capacidade de fazer e refazer, de criar
¢ recriar. Ao fundar-se nestes principios, o dialogo se
faz numa relagdo horizontal de mutua solidaricdade,
reciprocidade ¢ comunicagdo como pratica educativa.

Acreditamos que as reflexdes aqui consideradas
na optica concorde de Gusdorf ¢ Paulo Freire pdem
na ordem do dia a rcalidade paradoxal do nosso tempo,
tempo de revolugdo no campo da comunicagdo, cra
do radio, da televisdo e dos meios audiovisuais. Parece
que, embora se tenha conseguido suprimir atraves de
meios tecnologicos cficientes a distancia entre os
homens, o homem pouco tem feito, ainda, no sentido
da aproximagdo através do dialogo auténtico, na busca
em comum de uma verdade que congrega a
humanidade.

Qualquer pedagogia, na medida em que se
organiza em fun¢do de uma verdade, segundo os
citados autores, implica uma ontologia (?) inscreve-
se no quadro de uma realidade sociologica. E também
evidente que o encontro do educador com o educando
se situa num contexto social, a escola, um lugar
humano ¢ concreto em que 0 mestre se propoe e impde
como mestre, outras qualificagdes além daquelas que
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se afirmam na ordem intelectual, uma vez que toda
aprendizagem de uma técnica ou de uma profissdo
pde em causa a totalidade do ser humano. Por
conseguinte:

a Universidade ideal, a iuinica que conta, € esta
comunidade cuja missio é trabalhar para a
universalidade. Somente se se lornar consciente de sua
missdo, serda na verdade um lugar privilegiado da alta

cultura, cujo melhor instrumento é o didlogo na
investigagdo e na amizade (GUSDORF, 1995:157).

Na analisc e reflexdo dessas argumentagoes,
evidenciamos alguns dos pressupostos que se fundam,
sobretudo, na filosofia da educag¢do nos tempos
modernos e contemporancos, derivada do pensamento
humanista. iluminista ¢ romantico, embasadas no
pensamento de Descartes, Rousseau ¢ Kant.
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Alfabetizacio numa Perspectiva da Educacio Libertadora
Alphabetization in a Liberator Education Perspective

Maria do Socorro Vasconcelos!

Resumo

O estudo aborda algumas concepgdes de alfabetizagdo: académica, utilitarista, cognitiva, romantica
¢ libertadora., dando énfase & alfabetizagio de adultos inserida no contexto da educagio popular.
tomado como ponto de referéncia o pensamento do educador brasileiro Paulo Freire sobre a alfabetizagio
' libertadora que abre espago para o estudo da realidade ¢ desenvolvimento da consciéncia critica. O processo
de alfabetizagio é concebido como um fendémeno politico ¢ implica nas duas unidades dialéticas da praxes
humana: reflexiio e a¢do. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, conduzindo os(as)
alfabetizandos(as) a compreensio critica de que cles(as) siio capazes de atuar sobre sua realidade, a partir de
situagdes concretas, tornando-se sujeitos de sua aprendizagem e de sua historia, transformando a realidade
social e reconstruindo o mundo. A realidade brasileira atual sofre transformagdes bruscas ocasionadas pela
implantagio do modelo Neoliberal que vem se concretizando através do processo de globalizagio da economia
¢ privatizagiio das empresas estatais, aumentando as desigualdades e a exclusdo social, o que neeessita dos
educadores, uma reflexiio profunda, no sentido de encontrar uma forma inteligente de ajudar a reverter este quadro, assumindo assim,
seu profissionalismo com responsabilidade, competéncia e compromisso.

Palavras-chave: Alfabetizaciao Libertadora; Reflexao-acio; Leitura do Mundo; Leitura da Palavra; Transformacao da
Realidade.

Abstract

The present study deals with some conceptions ol alphabetization, in several angles: academic, utilitarist, cognitive, romantic
and liberator, emphasizing adults’ alphabetization, inserted in popular education context. It is taken, as a reference target, the thought of
a brazilian education master, Paulo Freire, about the liberator education that opens a space for the reality study, developing a critical
conscience. The aphabetization process is concepted as a political phenomenon and it is related with two dialect units of human praxis:
reflection and action. The world reading comes before the word one, conducting those who are being trained for reading, to a critical
comprehension that are able of acting on their reality, based on real situations and being the own subject of their history and learning,
aiming to change their social reality, this way buildingg the world. The brazilian present reality suffers great and fast changes, occasioned
by Neo-liberal model, which is being applied through the process of globalization, with Economy going towart state companies
privatization, improving social exclusion problems. It s necessary educators think over this question, in order to find out an intelligent
way of helping, people to revert these circunstances, so that their performance can show a real responsiblity, competence and education
engagement.

Keywords: Liberator Education, Reflection and Action, World Reading, Word Reading and Redemption of Reality.

1 Introdugiao realmente transformadora, destaca-se o nome do nosso
saudoso e inesquecivel educador Paulo Freire. Sua
obra literaria, seu nome, seu pensamento sdo

conhecidos, analisados ¢ discutidos no mundo inteiro.

A historia da Educagio Popular Brasileira esta
repleta de fatos como de nomes de pessoas que
abriram e¢spagos para uma leitura ampla e

compreensio profunda da rcalidade de nosso pais.
Dentre cssas pessoas inteligentes, sensivels,
comprometidas ¢ lutadoras por uma educagido popular

No Brasil e em varios paises do mundo (Suiga,
Italia, Alemanha, Holanda, Portugal, Espanha,
Argentina, México, Estados Unidos, entre outros) ha

I Membro da Academia de Ciéncias Sociais do Ceara, Cadeira no. 15. Professora titular da Universidade de Fortaleza - UNIFOR. Doutora em Projeto
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