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Resumo

Com base nos referenciais tedricos de orientagao que partem dos pensamentos de Bakhtin, Vygotsky e
Wallon, este artigo analisa os conceitos de pensamento e linguagem, interagdo verbal, dialogismo e dialogicidade,
considerando suas implicagdes na sala de aula. Enfoca a linguagem verbal como exercicio da interagdo social e
mediadora entre o social e o individual. Considera que ao aprender a falar o sujeito também aprende a pensar,
e que cada palavra falada ¢ a revela¢ao das experiéncias e valores de sua cultura. O pensamento complexo ¢ a
via de acesso a re-ligagdo de saberes, pois abre a possibilidade do dialogo entre os varios pontos de vista dos
autores pesquisados neste trabalho. Objetiva ampliar e enriquecer as discussdes sobre pensamento e linguagem na relagao interativa e
dialdgica em sala de aula, a favor do ensino-aprendizagem e da promogao do aluno como ser sujeito socio-historico e cultural. O estudo
foi realizado utilizando procedimentos metodologicos da pesquisa bibliografica buscando nos autores socioconstrutivistas os fundamentos
que explicam a relagdo pensamento e linguagem. Os resultados ressaltam a interatividade, indicando que a concepgao dialdgica contém
carater social da produgdo de idéias e textos, fundamentada numa concepcdo de que o dialogo é o elemento constitutivo da linguagem,
estabelecido através da interacdo verbal entre os sujeitos.
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Abstract

Based on the theoretical references for guidance leaving the thoughts of Bakhtin, Vygotsky and Wallon, this article examines the
concepts of thinking and language, verbal interaction, dialogism and dialogue, considering its implications in the classroom. Focuses on
the verbal language as an exercise of social interaction and mediator between the individual and social. Believes that by learning to speak
the subject also learn to think, and that every word spoken is the revelation of the experiences and values of their culture. The complex
thinking is the means of access to the re-connection of knowledge, because it opens the possibility of dialogue between the different views
of the authors investigated in this work. Objective enlarge and enrich the discussions on thinking and language in interactive and dialogical
relationship in the classroom, in favor of the teaching-learning and the promotion of student and be subject sociohistérico and culture. The
study was conducted using methodological procedures of the literature search looking for the perpetrators socioconstrutivistas the reasons
that explain the relationship thinking and language. The results indicate that the design contains dialogical nature of social production of
ideas and texts, based on a concept of that dialogue is the building block of language, established through the verbal interaction between
the subjects.
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Introducio

A interatividade como uma atividade mutua
e simultanea da parte de dois ou mais participantes,
normalmente trabalhando em direcdo ao mesmo
objetivo, tem sido um dos temas discutidos atualmente
no campo educacional, sob os mais diversos enfoques.
O termo interagdo ndo ¢ novo, passou a ser muito
usado nos ultimos dez anos, com énfase na capacidade
do ser humano de relacionar-se com individuos, seu
ambiente e objetos. Segundo Lévy (1999), a palavra
interacdo assume uma dimensdo de interatividade
para modernamente ressaltar a participa¢do ativa do
beneficiario de uma transacdo de informacdo. Essa
concepcdo reitera uma tendéncia mais abrangente
da interacdo, a qual relaciona pessoas a informagdes
ou conhecimentos, e aprendizagem. Dai porque
interatividade passou a ser uma condicdo chave em
nosso atual contexto, na medida em que a relagdo
interativa caracteriza uma forma de participar
ativamente do aprendizado e da vida. Trazemos, entdo,
esse conceito para o ambito escolar no sentido de mais
atuagdo, participagdo e comunicagdo na perspectiva
do ensino-aprendizagem, da relagdo professor-aluno e
alunos entre si.

A interacdo mutua se da através de agoes
interdependentes, isto €, cada agente, ativo e criativo,
influencia o comportamento do outro, e também tem
seu comportamento influenciado. Em interagdes onde
se engajam dois ou mais agentes, o relacionamento
evolui a partir de processos de colaboracdo, de trocas
e de comunicagdo. Essa concepgao de interatividade
discutida no &mbito da a¢do e do conhecimento emerge
de uma profunda compatibilidade com a epistemologia
de base construtivista e sociointeracionista.

Wadsworth (1997) encontra no construtivismo
piagetiano a concep¢do de que na infancia todo o
conhecimento é uma constru¢do resultante de acgoes
interativas da crianga que podem ocorrer com o
conhecimento fisico, conhecimento l6gico-matematico
e conhecimento social. O conhecimento fisico ¢ o
conhecimento das propriedades fisicas de objetos e
eventos, como tamanho, forma, textura, peso e outros.
Esses objetos e eventos permitem-nos construir suas
propriedades somente na medida em que atuamos
sobre eles. O conhecimento logico-matematico é o
conhecimento construido a partir do pensar sobre
as experi€ncias com objetos e eventos, ¢ s6 pode se
desenvolver se a crianga agir fisica e mentalmente
sobre eles. O conhecimento social ¢ construido pela
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crianga a partir de suas acoes (interagdes) com outras
criancas ¢ com os adultos. Nessas interacoes umas
com as outras e com os adultos, as criangas encontram
as oportunidades para a constru¢do do conhecimento
social. O conhecimento social ¢ o conhecimento sobre o
qual os grupos sociais ou culturais chegam a um acordo
por convencao, sejam regras, leis, moral, ética, valores,
sistema de linguagem. Estes tipos de conhecimentos
se originam na cultura e podem ser diferentes de uma
cultura para outra. A formulagdo desses conceitos
tem grandes implicacdes para a pratica educacional e
escolar. As salas de aula e os demais espacos da escola
sdo ricos em interagdes sociais de varias maneiras:
interagdes com colegas, com professores, com outros
adultos etc. que favorecem o intercambio de idéias,
particularmente importante para o desenvolvimento do
conhecimento cognitivo, e sdcio-afetivo.

Ainda, do ponto de vista construtivista
piagetiano, Ferreiro (2001) explica que a natureza
assimiladora e ndo simplesmente registradora do
conhecimento, coloca o desenvolvimento cognitivo
como um processo interativo e construtivo, opondo-
se aos processos maturativos € puramente exdgenos.
Portanto, todo conhecimento implica sempre uma parte
que ¢ fornecida pelo objeto com suas propriedades
fisicas, sociais e culturais e uma parte que ¢ fornecida
pelo sujeito com a organizagdo de seus esquemas de
assimilagdo. Assim, as modificagdes nos esquemas
cognitivos ndo s3o resultado de uma tendéncia a
mudanga ou de uma maturagdo endogena, mas o
resultado da interacdo com o mundo e os objetos
socioculturais.

Conforme o tipo de objeto com que interage e
conforme o nivel de desenvolvimento do sujeito, o
termo agdo pode remeter a interagdes sociais ou a
acdes internalizadas, assim como a agdes materiais
individuais. No entanto, o que importa assinalar
¢ que a qqﬁo envolve: a) uma transformagao do
objeto. As vezes, uma transformagdo fisica;
porém, mais importante ainda, uma transformagao
conceitual); b) uma transformagdo do sujeito (as
vezes, uma ampliacdo do dominio de aplicacdo
de seus esquemas; as vezes uma modificacao de
seus esquemas; as vezes, uma modificacdo de
seus esquemas cognitivos) (FERREIRO, 2001,
p. 94).

Com base nesse referencial, a interacao educativa
situada no contexto ensino-aprendizagem, admite que
os alunos nao constroem significados a propoésito de
um conteido qualquer, praticamente os contetdos
escolares sdo formas culturais ja construidas, ja
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elaboradas em nivel social. A aprendizagem pressupde
uma verdadeira atividade construtiva, no sentido de
que os alunos devem assimilar os conhecimentos,
apropriando-se deles, atribuindo-lhes um conjunto de
significados que vao além da simples recepgao passiva.
Dessa forma, o progresso cognitivo ¢, pois, construtivo
na medida em que o crescimento intelectual nado
consiste em uma adi¢do de conhecimentos, mas em
grandes periodos de reestruturacao e, em muitos casos,
reestruturacdo das mesmas informagdes anteriores,
que mudam de natureza ao entrar em um novo sistema
de relagdes.

Dai, a compreensao de que o papel do professor
consiste em agir como intermediario ou mediador
entre os contetidos da aprendizagem e a atividade
construtiva que os alunos exercitam para assimila-los.
De um ponto de vista cientifico, o professor ¢ apenas
o organizador do meio educativo social, o regulador e
controlador da interacdo desse meio com cada aluno
(VYGOTSKY, 1998, p. 174).

Coll e Solé (1996) ressaltam uma verdadeira
re-conceituacdo da interagdo educativa durante os
ultimos quinze anos, a partir de enfoques teoricos
distintos: cognitivo (Piaget), sociocultural (Vygotsky),
psicogenético (Wallon) e sociolingiiitico (Bakhtin). A
abordagem cognitiva, ¢ mais concretamente a teoria
genética de Jean Piaget, com sua insisténcia sobre a
importancia da atividade construtiva e interacionista no
processo de aprendizagem. A abordagem sociocultural
de Vygotsky ou da teoria sociogenética e sociocultural
com extensdes recentes no ambito do desenvolvimento
e aprendizagem, da educacdo e ensino, seu interesse
¢ deslocado para o processo de interacdo ¢ para os
fatores de diferentes naturezas que convergem para
a interacdo social; A abordagem psicogenética ou a
psicogénese da pessoa, em que a interagdo do homem
e meio ¢ claramente presente na obra de Wallon. “O
‘socius’ ou 0 ‘outro’ € um parceiro perpétuo do eu na
vida psiquica” (WALLON, 1979, p. 156).

Ao estudar o desenvolvimento da inteligéncia
e da aquisicdo do conhecimento, reconhece Wallon a
interacdo de fatores cognitivos e afetivos que em grande
parte ¢ funcdo do meio social. Para que a inteligéncia
possa transpor o nivel da experiéncia ou da invengao
imediata e concreta sdo necessarias intera¢des com
instrumentos de origem essencialmente social, como a
linguagem e os diferentes sistemas simbdlicos surgidos
desse meio (WALLON, 1971). Dai a aproximagao
sociolingiiistica e sua funcdo interativa com o estudo
dos processos de ensino-aprendizagem, na medida em
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que a sala de aula configura um espago comunicativo
e psicossocial. Esse ¢ um campo de investigacao de
como funciona a linguagem nas interagcdes entre o
professor e os alunos, entre os iguais e entre as criangas
e o adulto, atuando como suporte para a aquisicdo de
outros tipos de conhecimento como para a utilizagao
de outros instrumentos culturais.

Interatividade e sua funcio sociolingiiistica

A troca e a comunicagdo entre os individuos sdo
a conseqiiéncia mais evidente do aparecimento
da linguagem. [...] Com o aparecimento da
linguagem, as condutas sdo profundamente
modificadas no aspecto afetivo e no intelectual.
[...] No momento da apari¢do da linguagem,
a crianga se acha as voltas, ndo apenas com o
universo fisico como antes, mas com dois mundos
novos e intimamente solidarios: o mundo social e
o mundo das representagdes interiores (PIAGET,
1997, p. 24-25).

Na realidade, toda palavra comporta duas faces.
Ela ¢ determinada tanto pelo fato de que procede
de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém. Ela constitui justamente o produto de
interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra
serve de expressdo a um em relagdo ao outro.
[...] A palavra ¢ territorio comum do locutor e do
interlocutor (BAKHTIN, 2002, p. 113).

A consciéncia se reflete na palavra como o sol
em uma gota de agua. A palavra estd para a
consciéncia como o pequeno mundo estad para
o grande mundo, como a célula viva estd para
0 organismo, como o atomo para o cosmo. Ela
¢ o pequeno mundo da consciéncia. A palavra
consciente ¢ o microcosmo da consciéncia
humana (VYGOTSKY, 2000, p. 486).

A linguagem, ela no ¢, na verdade se diga, a
causa do pensamento, mas ¢ o instrumento e o
suporte indispensaveis aos seus progressos. Se ha
por vezes um atraso num ou noutro, a sua agio
reciproca restabelece rapidamente o equilibrio
(WALLON, 1968, p. 186).

De acordo com as citagdes acima apresentadas,
as concepgdes sobre pensamento e linguagem dos
autores Piaget, Bakhtin, Vygotsky e Wallon convergem
para o ponto de vista de que a linguagem verbal, por
sua fungdo interativa, ¢ mediadora entre o social e o
individual.

A linguagem falada para Piaget (1997) é uma
forma de conhecimento social porque a crianga, ao
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aprender a palavra como representacdo simbolica,
torna-se apta a comunicar-se de modo efetivo com as
pessoas. Inicialmente, a crianga diz uma palavra como
se fosse uma sentenca, e sua facilidade lingiiistica faz
com que expanda rapidamente seu vocabulario, gracas
a interagdo social.

Sem duvida, sem a imitagdo primitiva dos outros
e sem a necessidade de chamar seus pais e de
agir sobre eles, a crianca ndo aprenderia, talvez
nunca, a falar: em um sentido o mondlogo
ndo ¢ resultado sendo de um choque em torno
de palavras aprendidas em fun¢do de outrem
(PIAGET, 1973, p. 44).

O rapido desenvolvimento dessa forma de
representacao simbodlica (linguagem falada) tem
conseqii€ncias tanto para o desenvolvimento cognitivo
como para o afetivo, observadas no estudo do
desenvolvimento da linguagem, no dmbito individual
e social, relacionadas ao estagio pré-operacional (dois
a sete anos), de acordo com as pesquisas do referido
autor.

[...] a crianca torna-se, gragas a linguagem, capaz
de reconstituir suas acdes passadas sob a forma
de narrativas, e de antecipar suas acdes futuras
pela representagdo verbal. Dai resultam trés
conseqiiéncias essenciais para o desenvolvimento
mental: uma possivel troca entre os individuos,
ou seja, o inicio da socializagdo da acdo; uma
interiorizacdo da palavra, isto ¢, a apari¢do do
pensamento propriamente dito, que tem como
base a linguagem interior e o sistema de signos,
e, finalmente, uma interiorizacdo da acdo como
tal, que, puramente perceptiva e motora que era
até entdo, pode dai em diante se constituir no
plano intuitivo das imagens e das “experiéncias
mentais”. Do ponto de vista afetivo, segue-
se uma série de transformagdes paralelas,
desenvolvimento de sentimentos interindividuais
(simpatias e antipatias, respeito etc.) e de uma
afetividade inferior organizando-se de maneira
mais estdvel do que no curso dos primeiros
estagios (PIAGET, 1997, p. 24).

Observamos a partir dos estudos sobre a evolugao
da linguagem infantil que esse processo ¢ permeado
pelos sentimentos vividos nas relagdes interpessoais
¢ intrapessoais, tanto no que se refere aos fatores
cognitivos e aos aspectos sdcio-afetivos implicados no
desenvolvimento do individuo que ocorre em interagao
com o meio social e cultural.

Considerando as relagdes sociais em criangas de
dois a sete anos, Piaget (1997) ressalta trés grandes
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categorias de fatos que podem ser evidenciados
com o desenvolvimento da linguagem. Em
primeiro lugar, a crianca descobre as riquezas de
um mundo de realidades superiores a ela - de seus
pais e dos adultos que a cercam, aparecendo como
seres grandes e fortes. Um eu ideal se propde ao
eu da crianga, que esta procura copiar ou igualar —
submissdo inconsciente, intelectual e afetiva. Em
segundo lugar, existem todos os fatores de troca,
com o adulto ou com outras criangas, € essas
intercomunicagdes desempenham igualmente
papel decisivo para os progressos da a¢do. Em
terceiro lugar, a crianca ndo fala somente as
outras, fala também a si propria (linguagem
egocéntrica).

O monologo e o mondlogo a dois ou coletivo,
tipicos da linguagem egocéntrica, concebida por
Piaget (1973), constituem mais de um ter¢co da
linguagem espontanea entre as criangas até por volta
dos quatro anos, quando a fala egocéntrica diminui e
progressivamente vai se desenvolvendo a linguagem
socializada. No mondlogo,

[...] a palavra permanece efetivamente, para
a crianga, muito mais proxima da acdo e do
movimento que para nés. [...] Se a crianca fala,
mesmo SO, para acompanhar sua acdo, pode
inverter essa relacdo e servir-se das palavras para
produzir o que a a¢do ndo realizaria por si propria
(PIAGET, 1973, p. 40-41).

A forma de mondlogo coletivo “é a mais social
das variedades egocéntricas da linguagem da crianga,
pois junta ao prazer de falar o de monologar diante dos
outros e de atrair, ou acreditar atrair, o interesse destes
sobre sua propria acdo e seu proprio pensamento”
(PIAGET, 1973, p. 45). Nas observagdes do referido
autor, a crianca de 6 a 7 anos fala ainda para si mesma,
sem esforcar-se para ser escutada pelo interlocutor
porque uma parte da linguagem da crianca permanece
egocéntrica. E mesmo quando a linguagem nessa idade
¢ socializada, essa socializacdo nao age inicialmente
sendo sobre os produtos estaticos do pensamento, ou
seja, as criancas evitam empregar, quando falam de
si mesmas, as relacdes causais e as relacdes logicas.
“A observacao mostra, com efeito, que, até os 7 anos,
a crianga ndo da espontaneamente explicagcdes ou
demonstracdes aos seus semelhantes, mesmo quando
as concebe para si propria, e isso porque sua linguagem
¢ ainda impregnada de egocentrismo” (PIAGET, 1973,
p. 183).

Assim, o egocentrismo parece ser consideravel
até por volta de 6-7 anos, idade em que os habitos do
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pensamento socializado comegam a tornar-se precisos,
ocorrendo uma diminui¢ao e ndo um desaparecimento
instantdneo do egocentrismo, fato que tem como
conseqiiéncia permanecer cristalizado o egocentrismo
na parte mais abstrata, precisamente no plano do
pensamento verbal. Piaget (1973, p. 212) afirma
que até os sete anos ¢ meio “as conseqiiéncias do
egocentrismo, em particular o sincretismo, marcarao
todo o pensamento da crianga, quer seja puramente
verbal (inteligéncia verbal), quer verse sobre sua
observagdo direta (inteligéncia de percep¢do)”. Tais
caracteristicas egocéntricas sdo mais acentuadas
entre 6 € 7 anos, observadas na auséncia de ordem
na narracdo ¢ no fato de as relagdes causais serem
raramente expressas, sendo, em geral, marcadas
por uma simples justaposi¢ao dos termos a ligar. Na
observagdo piagetiana, “a narragdo das criangas da
realce aos proprios acontecimentos e nao as ligacdes
de tempo (ordem) ou causa que os unem. Esses
fatores s3o, de resto, provavelmente relacionados
com o egocentrismo, a despeito de ocorrer em graus
diferentes” (PIAGET, 1973, p. 189-190).

Dessa forma, concordando com esse ponto
de vista, existe uma diferenca entre as criangas de
aproximadamente 6 a 7 anos ¢ as de 7 a § anos de
idade, no que se refere ao esfor¢o de objetividade.

Essadisting@o entre nossos dois grupos de criangas
¢ capital. Prova que o esfor¢o para comunicar
objetivamente seu pensamento, para compreender
outrem, ndo surge nas criangas antes dos 7 ou 7'/?
anos, aproximadamente. Parece que nao ¢ fato
de os pequenos se entregarem a fabulagdo que
os impediu de se compreenderem no curso das
nossas experiéncias (nos casos em que eles ndo
fabulavam, observamos os mesmos fenomenos
de incompreensdo), mas justamente o inverso:
¢ o fato de permanecer egocéntrica, e de ndo
experimentar a necessidade de comunicar nem
de compreender, que permite, a crianga, fabular
segundo sua fantasia e que explica a sua pouca

preocupagdo com a objetividade das narrativas
(PIAGET, 1973, p. 209).

[...] Tais caracteres do estilo egocéntrico sao mais
acentuados entre 6 e 7 anos, e este fato prova bem
que ndo se trata de héabitos escolares. Entre 6 e
7 anos as criangas estdo ainda, com efeito, nas
classes chamadas infantis, que sao muito menos
impregnadas de verbalismo do que as seguintes
(PIAGET, 1973 p. 187-188).

Na linguagem das criangas, aproximadamente
aos sete anos, do ponto de vista das relacdes
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interindividuais, as discussdes tornam-se possiveis,
porque ndo confundem mais seus proprios pontos de
vista com o do seu interlocutor, dissociando-os mesmo
para coordena-los, na medida em que procuram
justificacdes ou provas para a afirmacgdo propria.
Nessa fase infantil ¢ que “A linguagem ‘egocéntrica’
desaparece quase totalmente e o0s propdsitos
espontaneos da crianca testemunham, pela propria
estrutura gramatical, a necessidade de conexdo entre
as idéias e de justificacdo logica” (PIAGET, 1997, p.
41).

Nos estudos piagetianos sobre a linguagem
e as operagOes “concretas” da logica, a crianca em
torno de 7-8 anos apresenta sistemas de operagdes
logicas que ainda ndo se referem as proposi¢des como
tais, mas se referem aos objetos, suas classes e suas
relagdes, organizagdo que ocorre pela manipulacao
real ou imaginaria dos objetos (operagdes concretas),
e, nesse contexto, a linguagem amplia indefinidamente
o poder das operagoes concretas, conferindo-lhes uma
mobilidade e uma generalidade que ndo possuiriam
sem ela (PIAGET, 1997).

Aos 7-8 anos, em média (mas, repetimos
estas idades médias dependem dos meios
sociais e escolares), a crianga chega, depois de
interessantes fases de transicdo, cujos detalhes
ndo poderiamos abordar aqui, a constituigdo
de uma logica e de estruturas operatorias que
chamaremos “concretas”. Este carater “concreto”,
por oposi¢do ao formal, ¢é particularmente
instrutivo para a psicologia das operagdes logicas
em geral. Significa que neste nivel, que ¢ o dos
primordios de uma logica propriamente dita, as
operagdes ainda ndo repousam sobre proposi¢des
de enunciados verbais, mas sobre os proprios
objetos que elas se limitam a classificar, a seriar,
a colocar em correspondéncia etc. Em outras
palavras, a operag@o nascente ainda esta ligada a
acdo sobre os objetos e a manipulagdo efetiva ou
simplesmente mentalizada. Contudo, por estarem
proximas da agdo, estas “operagdes concretas” ja
se organizam em estruturas reversiveis (PIAGET,
1997, p. 105-106).

[...] Mas, se é compreensivel que as operacdes
concretas de classes e de relagdes tém suas origens
nas acdes de reunir e dissociar responder-se-a
que as operagdes proposicionais (isto €, aquelas
que caracterizam a “logica das proposi¢des” no
sentido da loégica contemporanea) constituem,
por outro lado, produto auténtico da propria
linguagem. [...] Certamente, ndo negaremos o
importante papel que a linguagem desempenha
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na formagao de tais operagdes (PIAGET, 1997,
p. 82).

Nesse sentido ¢ que a linguagem, embora
ndo unica, ¢ condicdo necessdria para a construcao
das operagdes logicas. E necessaria porque, sem
o sistema de expressdo simbdlica que constitui a
linguagem, as operagdes permaneceriam no estado
de agdes sucessivas, sempre individuais e ignorariam,
conseqiientemente, o didlogo que resulta da troca
interindividual e da cooperagao (PIAGET, 1997).

A crianca fala, pois, fazendo-se ouvir pelo
seu interlocutor e agindo sobre ele, e, nesse caso,
a funcdo da linguagem ndo ¢ mais induzir a agdo
aquele que fala, e sim comunicar o pensamento ao
outro, suscitando uma colaboragdo ou simplesmente
diadlogo. Ha dialogo quando o interlocutor responde
a uma proposi¢do. Assim, “os didlogos das criangas
mereceriam um estudo especial, bem minucioso, pois
¢ provavelmente aos habitos da discussao [...] que sdao
devidas a tomada de consciéncia das regras logicas e
a forma dos raciocinios dedutivos” (PTAGET, 1973, p.
47).

Ao aprender a falar a crianca também aprende a
pensar, na medida em que cada palavra ¢ a revelagdo
das experiéncias e valores de sua cultura. A perspectiva
dialégica no pensamento de Bakhtin (2002), cujo
método de analise ¢ a dialética, ¢ fundamentada na
concepcaodedidlogo como sendo elemento constitutivo
da linguagem, estabelecido através da interagdo verbal
entre 0s sujeitos. A concepcdo dialdgica contém
carater social da producao de idéias e textos. O proprio
humano ndo existe isolado, sua experiéncia de vida se
tece, entrecruza-se e interpenetra com o outro. Pensar
em relagdo dialdgica é remeter a um outro principio — a
ndo autonomia do discurso. As palavras de um falante
estdo sempre ¢ inevitavelmente atravessadas pelas
palavras do outro, produtos dessa relagdo reciproca
entre falante/ouvinte - emissor/receptor.

No estudo socio-historico e cultural, Vygotsky
(2000), através do materialismo histérico dialético
- caminho que o levou a idéia revolucionaria de que
a consciéncia humana é determinada historicamente,
coloca como centro de suas preocupacdes as questdes
da linguagem, ndo como um sistema lingiiistico de
estrutura abstrata, mas em seu aspecto psicoldgico,
partindo do pressuposto de que, apesar de raizes
diferentes, pensamento e linguagem sdo dois processos
que ndo podem ser considerados independentes. No
significado da palavra, o pensamento e a fala se unem
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em pensamento verbal. Nesse contexto, na visao do
referido autor, a linguagem é concebida como um
meio de interacdo social entre os homens na medida
em que ¢ proprio da linguagem seu carater interativo,
social, comunicativo e interlocutivo no sentido de que
o par locutor-ouvinte constitui a condi¢cdo necessaria
da linguagem.
Wallon (1968), ao buscar compreender a
dindmica entre pensamento e linguagem a luz
do materialismo historico e dialético, enfatiza
que o pensamento que se estrutura por meio
da linguagem, isto ¢, da fala, das palavras,
necessita da interacdo com a linguagem para
que se realizem diferenciagdes em varios planos
cognitivos e afetivos. A linguagem, que também
exerce um impacto sobre o desenvolvimento do
pensamento, vai se refletir na atividade global
da crianga. A linguagem, ora instrumento, ora
determinante do fluxo ideativo, mantém com o
pensamento relacao de reciprocidade. A relacdo
reciproca entre pensamento e linguagem ¢ de
tal forma que, se ha um atraso num ou noutro,
a sua acdo reciproca restabelece rapidamente o
equilibrio.

Interacgao verbal e relacao dialégica em sala de
aula

Antes de qualquer consideragdo especifica
sobre a interacdo verbal em sala de aula, é necessario,
segundo Geraldi (2003, p. 41), analisar trés concepgdes
de linguagem e os seus fundamentos basicos: a
primeira postula que a linguagem é a expressdo do
pensamento. Essa concepgao ilumina, basicamente, os
estudos tradicionais que focam a relagdo pensamento
e linguagem; a segunda, a linguagem ¢ instrumento de
comunicag¢do, esta ligada a teoria da comunicagao
e v€ a lingua como codigo (conjunto de signos que
se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao
receptor certa mensagem; a terceira, a linguagem é
uma forma de interagdo, considera a linguagem mais
do que a possibilidade de transmissdao de informagdes
de um emissor a um receptor, pois € vista como um
lugar de interacdo humana. Por meio dela, o sujeito
que fala pratica agdes que ndo conseguiria levar a
cabo a ndo ser falando; com ela, o falante age sobre
o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que
ndo preexistiam a fala.

O nosso estudo sobre linguagem como forma de
comunicacdo ¢ interacdo humana fundamenta-se nas
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concepgdes apresentadas, uma vez que € na articulagao
dos pontos de vista, no didlogo, que a re-ligacao dos
saberes abre a possibilidade de ampliar o conhecimento
e contribuir para uma reflexdo enriquecedora. “O
que quer dizer que o todo tem um certo nimero de
qualidades e de propriedades que ndo aparecem nas
partes quando elas se encontram separadas” (MORIN,
2001, p. 562). Essa compreensao de um pensamento
complexo se torna possivel, a partir do momento em
que temos um certo grau de instrumentos conceituais
que permitem reorganizar os conhecimentos. “A
possibilidade de comegar a descobrir o semblante de
um conhecimento global, mas ndo para chegar a uma
homogeneidade [...] que sacrifique a visdo das coisas
particulares, mas para uma compreensdo maior do
fenomeno analisado” (MORIN, 2001, p. 491). Assim,
¢ na relagdo permanente do conhecimento das partes ao
do todo, do todo as partes que superamos a limitagao
compartimentada do conhecimento.

A concepgao de didlogo se abre a comunicacdo
de sentidos, isto €, a uma linguagem que nao
fragmenta, que ndo impede de conhecer a riqueza
que contém a diversidade de pontos de vista, a
pluralidade de sentidos, o confronto e o debate

de idéias. Articular e re-ligar os saberes pode ser
tao rico como gerador de conhecimento, quanto
necessario nos tempos atuais.

Com esse propésito tentamos analisar a
linguagem, inicialmente, situando-a na interagao verbal
como centro organizador da atividade mental, cuja
realidade fundamental ¢ seu carater dialdgico: toda a
enunciagdo ¢ um dialogo e faz parte de um processo,
que ¢, ao mesmo tempo, interativo e dialdgico,
comunicativo e expressivo, enunciativo e criativo.
Comegamos com a funcdo central da linguagem que,
na concepg¢do de Bakhtin (2002), ndo é unicamente a
expressdo, mas a comunicacdo dialogica. Dialdgica
no sentido de que o didlogo contém, no significado
amplo do seu termo, uma das formas mais importantes
da interagdo verbal, compreendida ndo apenas como a
comunicagdo em voz alta, de pessoas colocadas face a
face, mas toda comunicagao verbal de qualquer tipo que
seja. A interacao verbal ¢ a categoria fundamental na
concepgao bakhtiniana e o dialogismo € o conceito que
permeia essa concepgdo como principio constitutivo
da linguagem, ou seja, considera que toda a vida da
linguagem, em qualquer campo, estd impregnada de
relacdes dialdgicas.
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A verdadeira substancia da lingua ndo ¢
constituida por um sistema abstrato de formas
lingtiisticas nem pela enunciagdo monologica
isolada, nem pelo ato psicofisioldégico de sua
producao, mas pelo fenomeno social de interagao
verbal, realizada através da enunciagdo ou das
enunciacdes. A interagdo verbal constitui assim
a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN,
2002, p. 123).

A adocao de uma perspectiva dialogica, nesse
contexto, ¢ articulada a uma visdo epistemologica
social e interativa segundo a qual a linguagem e
acdo humanas ocorrem no ambiente socio-historico
e cultural. A interacdo verbal, realizada através
da enunciagdo e das enunciagdes, significa que ¢
no acontecimento da enunciacdo que a palavra se
torna concreta, pois a palavra ¢ o produto da relacao
reciproca entre falante e ouvinte, emissor e receptor.
Todo o enunciado ¢ um didlogo, o elo de uma cadeia
— cada palavra expressa o “um” em relacdo com o
“outro”, e somente dentro dessa cadeia ¢ que o “um”
e o “outro” podem ser compreendidos. Dai, porque
Geraldi (2003), analisando essa concep¢ao, entende
que, entre os interlocutores, ha compromissos que
se criam por meio das falas e das condi¢des que sdo
preenchidas por um falante, para falar de uma certa
forma, em determinada situacao concreta de interagao.
Nessa otica, ¢ muito importante considerar as relagdes
que se constituem entre os sujeitos no momento em
que falam, situados num determinado contexto social
e cultural.

Do ponto de vista de Bakhtin (2002), a referéncia
inevitavel a um outro, e a multiplicidade de vozes —
perspectiva possivel na interlocugdo, é um elemento
definidor de carater dialogico criado pelo ambiente
social, histérico e cultural. Nesse carater dialogico, o
mundo ¢ ebuli¢do, vida, interagao entre seres — dialogo
e realidades sdo polifonicos. A verdade ndo esta no
interior de uma pessoa, mas no processo de interagdes
dialogicas. Estas intera¢des, que estdo relacionadas
ao sujeito, constituido social e ideologicamente pelo
discurso heterogénico e polifonico, interage no didlogo
da vida. Este didlogo, que é o encontro da palavra
com a vida, ¢ mais do que as relagdes sintagmaticas
do enunciado, pois estd envolvido do afetivo, ético,
revelado pela entoagdo (inflexdo, modulagido) da voz,
que traz a marca individual sem perder sua dimensao
social. A entoagdo ¢ o elo da palavra com a vida,
do verbal com o ndo-verbal, do dito com o ndo dito,
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da palavra com o contexto extraverbal. A entoagao
pode, inclusive, assumir um sentido independente
da composi¢dao semantica da fala, assumir um valor
apreciativo, uma vez que as palavras, como unidades
lingtiisticas, ndo sdo portadoras de afetividade
(emogdo e expressdo), caracteristicas gestadas no
uso ativo da palavra através do seu enunciado. Todos
esses aspectos enfatizados na linguagem bakhtiniana
fazem parte de um processo ativo e criativo que
favorece a compreensao. Compreensao que ¢ implicita
a sua concepcao de dialogo. A compreensdo, nesse
contexto, ¢ um didlogo que implica opor a palavra do
locutor uma contrapalavra — um repertorio de palavras
correspondentes constitui a réplica. Quanto mais
prodigo esse repertdrio de palavras, mais profunda e
real serd a compreensao e maior também a possibilidade
de torna-la em processo criativo. Isto equivale dizer,
quanto mais falo e expresso minhas idéias, melhor as
formulo no pensamento — processo de aprimoramento.
Em compreendendo o enunciado do seu interlocutor,
0 ouvinte continua a criacao do interlocutor, recriando
e enriquecendo o ja dito, como também estimulando a
imaginac¢ao indispenséavel ao processo criativo.

Na compreensdao imediata dos interlocutores,
o discurso ressurge, recria-se, reformula-se em novos
enunciados, gerando mudangas de significagdes,
transformagoes da cultura, da histoéria, da consciéncia
e ideologias de uma sociedade.

Como a atividade mental do sujeito, bem como
sua expressao exterior ocorre a partir do territdrio
social, todo o enunciado ¢ socialmente dirigido

e reflete a ideologia do cotidiano. A ideologia do
cotidiano, através de um repertorio de formas de
discursos, espelha e retrata seu cotidiano permi-
tindo um reconstruir mutuo.

No sentido enfatizado por Bakhtin (2002), ndo
ha um mundo dado ao qual o sujeito possa se opor,
porque é o proprio mundo com o qual se relaciona
que torna determinado e concreto para ele. O mundo
que se revela ao ser humano se da pelos discursos que
ele assimila, formando seu proprio repertorio de vida.
Pelo fato de ser determinado socialmente ndo podemos
inferir que o homem seja meramente reprodutivo, uma
vez que influenciado pelo meio se volta sobre ele para
transforma-lo num processo dindmico de criagdo e
recriagdo do mundo.

A idéia revolucionaria de que a consciéncia
humana ¢ determinada historicamente ¢ o nucleo
mobilizador do pensamento de Vygotsky (1998),
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psicologo russo que tentou superar, dentro do
materialismo historico dialético, o conflito entre as
concepcdes idealista e mecanicista, apresentando
definicdes sobre a inter-relacdo pensamento e
linguagem — chave para a compreensao da natureza
da consciéncia humana. Partindo do pressuposto de
que pensamento e linguagem tém raizes diferentes,
constatou que o pensamento e a palavra ndo sao
processos interdependentes, apesar de nao serem
ligados por um elo primario. “Descobrimos que o
inicio do desenvolvimento do pensamento e da palavra,
periodo pré-historico na existéncia do pensamento e da
linguagem, ndo revela nenhumarelacdo de dependéncia
definida entre as raizes genéticas do pensamento e da
palavra” (VYGOTSKY, 2000, p. 395). Nos estudos
de Vygotsky, o significado da palavra ocupa um lugar
central na relacdo entre pensamento e linguagem. Para
a palavra, o significado ¢ um componente basico,
pois, sem ele, a palavra seria um som vazio, € como o
significado j& € em si uma generalizagdo, ele ¢ um ato
de pensamento.
A palavra desprovida de significado nao ¢
palavra, ¢ um som vazio. Logo, o significado ¢
um trago constitutivo indispensavel da palavra.
E a propria palavra vista no seu aspecto interior.
Deste modo, parece que temos todo o fundamento

para considera-la com um fenémeno do discurso
(VYGOTSKY, 2000, p. 398).

E no significado da palavra que se da o encontro
entre pensamento e linguagem, sendo, entdo, tanto um
fendomeno da linguagem, quanto do pensamento. Se o
significado da palavra ¢ simultaneamente pensamento
e fala, entdo ¢ nele que esta a unidade do pensamento
verbal. E, assim, pode esse autor concluir que a unidade
do pensamento verbal esta no significado das palavras,
como também ¢é no significado que ocorre o encontro
entre as duas fungdes basicas da linguagem. “O
significado de uma palavra representa um amalgama
tdo estreito do pensamento e da linguagem, que fica
dificil dizer se se trata de um fendmeno da fala ou de
um fenomeno do pensamento” (VYGOTSKY, 1998, p.
150).

Por sua estrutura, a linguagem ndo ¢ um
simples reflexo da estrutura do pensamento, ou
seja, ndo serve como expressdo de um pensamento
acabado. “A linguagem ndo serve como expressao
de um pensamento pronto. Ao transformar-se em
linguagem, o pensamento se reestrutura e se modifica.
O pensamento ndo se expressa, mas se realiza na
palavra” (VYGOTSKY, 2000, p. 412).
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A realizacdo do pensamento na palavra tem
um aspecto que deve ser considerado nos estudos
vygotskyanos, que ¢ a relacdo entre intelecto e afeto.
O pensamento ndo pode estar dissociado da plenitude
da vida, das necessidades e dos interesses pessoais,
das inclinagdes e dos impulsos daquele que pensa.
O pensamento dissociado da afetividade, do seu
valor apreciativo, emocional, ¢ um pensamento sem
significado, incapaz de modificar qualquer coisana vida
ou na conduta de uma pessoa. Essa analise demonstra
a existéncia de um sistema dinamico de significados
em que o afetivo e o cognitivo se unem (VYGOTSKY,
1998).

Um aspecto na natureza da palavra, cujo
significado ultrapassa os limites do pensamento como
tal em toda a sua plenitude, é estudado por Vygotsky
(2000) em composi¢ao com uma questao mais genérica:
adapalavra e da consciéncia. Na consciéncia, a palavra
¢ precisamente a expressdo mais direta da natureza
historica da consciéncia humana.

A consciéncia se reflete na palavra como o sol
em uma gota de 4dgua. A palavra estd para a
consciéncia como o pequeno mundo estd para
o grande mundo, como a célula viva estad para
0 organismo, como o atomo para o cosmo. Ela
¢ o pequeno mundo da consciéncia. A palavra

consciente € o microcosmo da consciéncia

humana (VYGOTSKY, 2000, p. 486).

Estudar o pensamento e a linguagem da crianga
em seu desenvolvimento, a luz da teoria psicogenética
de Henri Wallon, ¢ buscar compreender a dindmica
desses dois processos mentais e reconhecer a relagao
de reciprocidade que existe entre eles. “WALLON
enfatiza o pensamento que se estrutura por meio da
linguagem, isto €, da fala, das palavras; ele vai mostrar
como este pensamento de fato necessita da interacao
com a linguagem para que se realizem diferenciagdes
em virios planos” (GALVAO, 1999, p. 6);

A linguagem, como instrumento e suporte
indispensavel aos progressos do pensamento, & apropria
expressdo do pensar, a0 mesmo tempo que age como
estrutura do mesmo. A linguagem, que também exerce
um impacto sobre o desenvolvimento do pensamento,
vai se refletir na atividade global da crianga. Assim,
os estudos wallonianos reforcam o fato de que a
linguagem pode ser ora instrumento, ora determinante
do fluxo ideativo. Nesse sentido, “a linguagem,
ela ndo ¢, verdade se diga, a causa do pensamento,
mas ¢ o instrumento e o suporte indispensaveis aos
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seus progressos. Se ha por vezes um atraso num ou
noutro, a sua a¢ao reciproca restabelece rapidamente o
equilibrio” (WALLON, 1968, p. 186).

A relagdo de reciprocidade entre pensamento
e linguagem nessa expressao de Wallon ¢ verificada
de tal forma que, embora exista entre ambos um
espago de desencontro, nem por isso a importancia
das manifestagdes verbais poderd ser desprezada,
pois a linguagem ¢ percebida ndo apenas como uma
manifestagdo do pensamento, mas também estruturante
dele. O material a partir do qual o referido autor
construiu a sua teoria sobre pensamento e linguagem
provém de centenas de didlogos que estabeleceu com
criangas de cinco a nove anos, procurando demonstrar
qual a caracteristica predominante do pensamento
infantil.

O tnico modo de pdr a prova as capacidades
de pensamento da crianga ¢ de questiona-la, de
forma a obter explicagdes dela. Contudo, ndo
deve correr o risco de coloca-la numa atitude
artificial, onde os resultados seriam pouco
probatorios. A explicacdo ndo ¢ algo simples...
Quanto as criangas interrogadas, as duas idades
extremas sdo 5 anos e meio ¢ 9 anos. Abaixo dessa
idade, todo interrogatério deste tipo revelou-
se impraticavel. A crianga ¢ incapaz de seguir
uma conversa. De maneira alternada, ela repete
pura e simplesmente os termos da pergunta,
ou, entdo, fala, repentinamente, de qualquer
outra coisa. Acima de nove anos, a bagagem
de conhecimentos escolares ¢ uma outra rotina
que dispensa a crianga, com muita freqiiéncia,
do esfor¢o solicitado” (WALLON, 1989, p. XI-
XII).

Nessa expressao, o referido autor justifica sua
preferéncia por esse periodo,5 a9 anos, pela dificuldade
de manter seguidamente uma conversa com criancas
de menos de cinco anos, como também reconheceu
que a partir dos nove anos havera dificuldade, na
medida em que a informagao escolar possa obscurecer
0s mecanismos mais espontaneos. Nas entrevistas
infantis, tentava levar o pensamento aos seus limites
para que, diante da dificuldade, ele pudesse observar as
contradi¢gdes e mecanismos do proprio pensar. Os seus
estudos, tendo como base as falas resultantes dessas
entrevistas, realizadas com diversas criangas, buscam
entender tanto as peculiaridades e funcionamento
dos seus pensamentos, bem como suas insuficiéncias
diante do conhecimento objetivo.
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Na analise realizada por Dantas (1990) sobre as
concepgdes wallonianas relacionadas ao pensamento
e linguagem, contidas no livio As Origens do
Pensamento da Crianca, a autora reforca a idéia
de que o exame da utilizagdo do instrumento verbal
pela crianca € um dos recursos mais poderosos para a
penetracdo em seu psiquismo. De inicio o gesto precede
a palavra e depois ¢ acompanhada por ela, fato que
revela a persistente preponderancia do aparelho motor
sobre o aparelho conceptual. No final do segundo ano de
vida, a fala e as condutas representativas sdo inegaveis,
confirmando uma nova forma de relagao com o real,
que emancipara a inteligéncia do quadro perceptivo
imediato. Esta funcdo ¢ fragil no inicio; apodia-se ainda
muito nos gestos que a transportam, projeta-se em
atos, e ¢ por isso que Wallon a chama de projetiva.
Com a fun¢do simbolica e a linguagem, inaugurar-se-
4 o pensamento discursivo que mantém com aquela
uma relagdo de construgdo reciproca. O pensamento
discursivo €, pois, sincrético em sua origem. Nesse
sentido, afirma DANTAS (1990, p. 44):

No inicio, longe de conduzir a escolha da palavra,
o pensamento &, pelo contrario, conduzido por ela
em seus niveis mais primitivos: a musicalidade
das assonancias e rimas, os automatismos da
lingua. A palavra carrega a idéia, como o gesto
carrega a intengdo [...] A linguagem, capaz de
conduzir o pensamento, ¢ também capaz de nutri-
lo e alimenta-lo, estruturam-se reciprocamente:
produto da razdo humana ¢ razio constituida,
conclusdo inevitavel que resulta de vé-la em
perspectiva historica.

Ainvestigagao de Wallon (1989) sobre as origens
do pensamento da crianca identifica o sincretismo
como a principal caracteristica do pensamento infantil,
marcado pelo cardter confuso, faculdade esta de
misturar tudo a tudo, uma maneira globalizadora de
compreender o mundo. Essa globalidade, presente
em varios aspectos da atividade mental, explica a
fantasia, contradigdo, tautologia e elisdo, fenomenos
tipicos do pensamento sincrético cuidadosamente
analisado, revelando para Wallon que o pensamento
esta se estruturando como fung¢ao, muito mais do que
explicando a realidade.

Esses fenomenos s3o também considerados
manifestagdes do estado descontinuo e intermitente do
pensamento que, por sua vez, resultam da imaturagao
dos nexos cerebrais que sustentam o processo
ideativo. Isto demonstra o modo como Wallon encara
o psiquismo da pessoa dentro do seu projeto, no qual
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a crianca € vista como pessoa abrangente, completa,
global, procurando sempre ressaltar tanto a intera¢ao
entre o organico, cognhitivo e social como entre o
individuo e o meio. Assim, os aspectos biopsiquicos e
sociais, sempre presentes na sua teoria, reforgam a idéia
integradora, ou seja, os vinculos entre cada um desses
dominios e as implicagdes nos diferentes momentos da
evolu¢do do pensamento e linguagem.

Entendemosesseseunaturalinteresseemprocurar
a infra-estrutura organica das fungdes psiquicas, tanto
devido a sua formacao da psicologia a medicina, bem
como a sua op¢ao em buscar no materialismo historico
- no marxismo - a sua epistemologia. Segundo
Galvao (1999), Wallon mostra que tanto relagdes
entre caracteristicas organicas e aquelas adquiridas
socialmente quanto as relagdes entre a pessoa e seu
grupo, estas duas dimensodes nao excluem uma a outra,
mas que estdo sempre em interagdo constituindo o
sujeito. Isto significa que os processos do pensamento
e linguagem, embora estejam ligados a existéncia e
a maturagdo de centros cerebrais, sem os quais nao
poderiam ocorrer, s6 se realizam, no entanto, em razao
de sua dependéncia as estimulagdes exteriores, que €
multipla, complexa, diversa e que pde em jogo nao
somente os fatores ambientais, mas as reagoes a eles,
as quais podem ser particulares de cada crianca.

Portanto, ¢ dentro desse contexto biopsiquico-
social, sugerido por Wallon, que tentamos entender
o desenvolvimento do pensamento e linguagem na
crianga. Ao analisar a teoria psicogenética walloniana,
Werebe ¢ Nadel-Brulfert (1986) enfatizam que a
linguagem revela com clareza os graus pelos quais a
crianga passa. No inicio, a linguagem infantil apresenta-
se como uma espécie de confusdo entre seu ponto de
vista e o do outro, depois essa linguagem evoluindo, ja
¢ observada a participagcdo mutua dos dois (da crianga
e do outro), para, finalmente, ocorrer a linguagem
como expressdo exclusiva do proprio ponto de vista
da crianga. Isto explica as primeiras frases que sdao
simples palavras, cuja significacdo ¢ ambivalente ou,
mesmo polivalente, pois elas podem, dependendo do
caso, servir para se referir tanto a outrem, ou mesmo a
qualquer objeto, quanto a si propria.

Os autores hd pouco referidos apresentam a
seguinte indagacao e a partir dela refletem sobre o
momento inicial da linguagem na crianga.

Mas serd que o estado da linguagem, em seu
inicio, poderia por si s6 explicar a polivaléncia
de seu emprego? Sem flexdes e sem particulas
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de ligacdo, reduzida ainda a esse agramatismo
extremo, no qual uma s6 palavra indeclinavel
deve exprimir toda uma frase, a linguagem
opde sua uniformidade as inten¢des por ventura
existentes no pensamento da crianga. Mas em sua
propria acao distingue mal suas intengdes e seus
objetos, os efeitos e as causas, sua sensibilidade
propria e a do outro, o agente e o paciente, o
que é centrifugo e o que é centripeto. E como se
sua pessoa se expandisse em todas as imagens
provocadas pela agdo. Longe de criar-lhe
embaracos, de coloca-la em duvida ou incerteza,
a ambivaléncia de sua linguagem convém a
dindmica de seu pensamento, que a leva, com
freqiiéncia, a mudar instantaneamente de papel em
sua propria agdo, sem mesmo se aperceber disso.
Aos jogos alternativos correspondem os didlogos
que ela mantém consigo propria; ambos sdo um
sinal da época em que a crianga descobre, nas
situagdes que vivéncia, a dualidade das atitudes
complementares ou antagdnicas (WEREBE;
NADEL-BRULFERT, 1986, p. 47).

A dindmica inicial do pensamento e linguagem
infantil assim caracterizada pelos autores revela
contradi¢cdes, contra-senso, mitos, fantasias, que
inserem alteracdes nos relatos da crianga, os quais
justificam a insuficiéncia para a compreensao objetiva
da realidade. No pensamento infantil misturam-se,
portanto, o plano do mito, o da experiéncia e o da
informagao empirica, assim como o das coisas e o das
causas. A confusao dos aspectos subjetivos e objetivos
transfere-se, naturalmente, para o que traduz as suas
relagdes: a representacao e as palavras que a exprimem.
Entre linguagem e objeto, a adaptagdo ¢ lenta e gradual
e exige muitas tentativas para que a crianga consiga
penetrar o seu sentido, reconhecer as suas partes
e ajustar cada uma ao seu significado proprio. “E o
simples efeito da indiferenciacdo que persiste entre
os planos mentais e motores da agdo, entre o0 ego € o
mundo exterior [...] Esta indiferenciag@o inicial entre
0 ego e o outro provoca também uma insuficiente
distin¢ao entre os outros” (WALLON, 1968, p. 196).

Assim, na psicogenética walloniana, nio se
trata de uma questdo nem de egocentrismo e nem de
exocentrismo, mas de um efeito dessa indiferenciagao
a que se estabelece entre o ego ¢ 0 mundo exterior. E
pela interac@o entre o sujeito, o meio social e o fisico,
e, também, pela propria interagdo do sujeito com ele
proprio, que vai ocorrendo a progressiva diferenciag@o
da pessoa. Dai, a importancia da intera¢ao da crianga
com os elementos da cultura no sentido progressivo do
seu pensamento e linguagem.

84

Dantas (1990) ressalta que a primeira e original
descoberta feita por Wallon nas suas investigagdes ¢
a referéncia feita a natureza bindria do pensamento
primitivo da crianga. Na dinamica propria aos pares,
os termos se associam independentemente de sua
significacdo objetiva. A crianca, por exemplo: ora
associa uma idéia a outra, mais pela sonoridade das
palavras do que por uma coeréncia de sentido entre as
idéias ou delas com o contexto da frase; ora por pares
de idéias, em que uma puxa a outra de maneira quase
automatica, porque a contém; ora aparece a oposi¢ao, €
esta ¢ a relagdo binaria mais freqiiente no pensamento
infantil.

O que ¢ a ’chuva? A chuva é vento. O que
¢ chama? E fumacga [...] O que ¢é possivel
constatar desde o inicio, é a existéncia de
elementos que estdo sempre aos pares [...] O
par ¢ anterior ao elemento isolado. Todo termo
identificavel pelo pensamento, pensavel, exige
um termo complementar, com relagdo ao qual
ele seja diferenciado e ao qual possa ser oposto
(WALLON, 1989, p. 30-33-37).

Quando os pares se articulam, os processos
mentais infantis se processam buscando conciliar as
informacdes de diferentes procedéncias: da experiéncia
pessoal, da propria estrutura da linguagem, da tradicao
cultural fornecida pelo ambiente imediato, e tudo isto
implica, na verdade, numa tarefa muito complexa.
Tarefa de coordenar conhecimento de fontes diversas,
e estas, por sua vez, com suas contradigoes que lhes sdao
préprias, reconhecidamente, ndo poderiam constituir
um processo rapido.

Desse modo, no ponto de partida do pensamento
e linguagem infantil, encontra-se o pensamento
sincrético, em que o subjetivo, na sua forma ativa
e passiva, se mistura com o objetivo. No outro
ponto, intensifica-se a realizacdo das diferenciagdes
necessarias a reducdo do sincretismo do pensamento,
quando consolida a fungdo categorial, ocorrendo o
progresso da causalidade na crianga e o surgimento do
pensamento categorial. O ponto inicial marca o instante
em que a fungdo torna-se possivel através de estruturas
subjacentes no curso da evolugdo mental - carater
potencial que se une a representacao categorial.

A redugdo do sincretismo se da entre os cinco
e nove anos, permitindo o aparecimento de uma
forma mais diferenciada de pensamento que favorece
a objetivagdo do real, a qual corresponde, em ultima
instancia, a diferenciagdo eu-outro no plano do
conhecimento.
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Objetivar o real ¢ pensa-lo em potencial, ou sob
a forma categorial, ou seja, em sua diversidade
eventual, o que tem o duplo efeito de tornar
possiveis o controle das coisas e o ajuste gradual
do pensamento a realidade delas. Sem esse poder,
que o pensamento tem de considera-las, através
do que elas efetivamente sdo, como um caso ou
como um resultado que possuem seu lugar em
séries virtuais, a apreensao intelectual delas nao
ultrapassaria o simples empirismo (WALLON,
1989, p. 519).

Esse carater potencial que se une a representagdo
categorial marca ja a idade escolar, periodo de sete
a doze ou catorze anos, em que o interesse vai se
transferir do eu para as coisas. A passagem em que a
objetividade substitui o sincretismo serd, porém, lenta
e dificil. A superagdo do sincretismo vai se dando,
na medida em que as coisas € a pessoa, vao, pouco e
pouco, deixando de ser os fragmentos de absoluto que
se impunham sucessivamente a intui¢ao. A formagdo
de categorias reflete as mais diversas classificagdes,
seriacdes e relagdes. A fungdo categorial supde a
separacgao entre qualidade e coisa, permite a andlise e
sintese, a generalizagdo, a comparagao, como também
a diferenciacdo dos objetos entre si e das tarefas
essenciais do conhecimento. Todos esses processos
reforcam a idéia de que a evolugdo do pensamento e
linguagem tem como condicdo decisiva o aumento da
capacidade de discriminagdo conceitual, que por sua
vez exige espacos cerebrais que s6 se permeabilizarao
com a maturacao necessaria.

Na proposta walloniana, portanto, pensamento
e linguagem inauguram uma série de estudos sobre a
logica da crianga, pois as transposigdes correspondentes
da atividade mental do concreto para o abstrato,
do empirico para o virtual exigem das fungdes
simbolicas e intelectuais um refinamento ndo somente
das subestruturas orgéanicas, como também uma
valorizagao da interagdo com os elementos da cultura.
O pensamento se apropria das diferenciagdes ja feitas
pela cultura, as quais contribuem para a realizagdo das
diferenciagdes que devem ser realizadas pela propria
pessoa.

Consideracoes finais

A partir dos estudos realizados, consideramos
que dialogismo ¢ vital para a compreensao das idéias
de Bakhtin referentes a linguagem como constitutiva da
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experiénciahumana, e do seu papel ativo no pensamento
e no conhecimento. Do ponto de vista comunicacional,
a importancia desse conceito reside, inclusive, no fato
de ratificar o conceito de comunicagdo como interacao
verbal e ndo-verbal e ndo como apenas transmissao de
informacao. A complexidade desse conceito também
se verifica por implicar outros: interagdo verbal,
entoacao, apreciagdo, ideologia do cotidiano, autoria e
polifonia. Esses termos parecem designar um mesmo
fendmeno com pequenas variagdes entre si. Sdo estas
especificidades que vao estabelecer as diferengas entre
eles, aproximando-os ou distanciando-os em graus
diferenciados. O mais importante ¢ que todos eles
rompem com o discurso monoldgico. O ser social
nasce com o exercicio de sua linguagem.

O ponto de vista bakhtiniano destaca a
centralidade da linguagem na vida do homem. A palavra
¢ o material da linguagem interior e da consciéncia,
além de ser elemento privilegiado da comunicagdo na
vida cotidiana, que acompanha toda criacao ideologica,
estando presente em todos os atos de compreensao e
de interpretagdo. A palavra tem sempre um sentido
ideologico ou vivencial, se relaciona totalmente com
o contexto e carrega um conjunto de significados que
socialmente foram dados a ela. A palavra ¢ também
polissémica e plural, uma presencga viva da histdria,
por conter todos os fios ideologicos que a tecem.

Os estudos vygotskynianos nos mostram que o
mundo nos ¢ apresentado através da palavra. Escutar
as palavras ¢ dar sentido ao mundo que nos cerca.
A palavra da significado porque ela o contém. Sem
significado a palavra ¢ um som vazio, ndo faz parte
da fala humana. O significado ¢ a0 mesmo tempo
um ato de pensamento ¢ parte inalienavel da palavra,
pertencendo tanto ao dominio da fala quanto ao do
pensamento.

O pensamento ndo ¢ expresso em palavras,
mas ¢ através delas que passa a existir. A relacao
entre pensamento e linguagem € um processo, um
movimento continuo de vai e vem do pensamento para
a palavra e vice-versa. O pensamento passa por muitas
transformacdes até transformar-se em fala. Pensamento
e linguagem sdo indissocidveis e suas inter-relagdes
acontecem nos significados das palavras que, por
sua vez, ndo sdo fixos, se modificam e se constroem
historicamente nas inter-relacdes sociais.

Vygotsky considera a linguagem um dos
instrumentos basicos inventados pelo homem, que tem
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duas fung¢des fundamentais: a de intercambio social - é
para se comunicar que o homem cria e utiliza sistemas
de linguagem - e de pensamento generalizante - ¢ pela
possibilidade de a linguagem ordenar o real, agrupando
uma mesma classe de objetos, eventos, situagdes, sob
uma mesma categoria, que se constroem os conceitos
e significados das palavras. Desta forma, os sistemas
de signos produzidos culturalmente nao sé interferem
na realidade, mas também na consciéncia do individuo
sobre esta.

Wallon destaca o pensamento discursivo, que
¢ o pensamento expresso pela fala e organizado pela
linguagem. O desenvolvimento da fun¢@o simbolica
e da linguagem ¢ marco fundamental do estagio
sensorio-motor e projetivo, que vai até o terceiro ano.
O pensamento precisa do auxilio de gestos para se
exteriorizar. O ato mental “projeta-se”” em atos motores
e predominam as relagdes cognitivas com o meio.

A caracteristica predominante do pensamento
infantil é o sincretismo, ainda insuficiente para a
compreensdo objetiva da realidade, mas importante
para o movimento de diferenciacdo e categorizagdo.
O estagio do pensamento categorial que se inicia por
volta dos seis anos marca importantes avangos no
plano da inteligéncia, gragas a consolidagdo da funcéo
simbolica.

A orientacdo walloniana, que ¢ construtivista,
poe em evidéncia a importancia do conhecimento das
necessidades primordiais da crianca e das mudangas
de objeto de seu comportamento em idades e situagdes
diferentes.

Osestudosde Piaget, Bakhtin, Vygotsky e Wallon,
portanto, representam uma importante contribui¢ao na
sala de aula como espago de interagdo verbal, em que
alunos e professor, e alunos entre si confrontam-se
com saberes e conhecimento. A continua troca verbal
do dia letivo apresenta inumeras oportunidades de
falar, ouvir, ler e escrever, que se tornam a base para as
interagdes sociais, bem como para o desenvolvimento
dos processos cognitivos e socio-afetivos. A leitura e
a escrita sdo extensdes naturais do desenvolvimento
lingtiistico. O falar como o ouvir, ler e escrever sdo
processos de linguagem que podem ser de melhor
forma adquiridos quando as atividades enfatizam suas
inter-relagoes.

A linguagem e seu aprendizado sdo atividades
sociais que acontecem de forma mais plena em situagdes
que encorajem a discussdo ¢ a troca de idéias. Sao
os sentidos socialmente constituidos os verdadeiros
objetos do processo de ensino e aprendizagem.
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Embora as atividades em sala de aula sejam
consideradas atos de interacdo, os estudos apontam
para a necessidade de o professor refletir sobre sua
pratica pedagogica, no sentido de permitir aos alunos
mais troca de experiéncias e de idéias, possibilitando a
constru¢do de sentidos e de significados que devem ser
construidos na compreensdo responsiva da interagao
verbal e dialdgica.

O pensamento complexo foi a via de acesso a
re-ligacdo desses saberes, na medida em que abriu a
possibilidade, neste trabalho, do didlogo entre os varios
pontos de vista, do reconhecimento da pluralidade
de sentidos que ampliaram e enriqueceram as nossas
discussoes sobre interagdo e didlogo, pensamento-
linguagem, sala de aula e ensino-aprendizagem em
favor do educando e da sua promogao como ser sujeito
socio-historico e cultural.
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